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Apresentacao

Este livro busca representar uma nova etapa, no ambito de uma cami-
nhada iniciada em 1993, quando, em parceria com Frei David Raimundo
dos Santos, desencadeamos um processo de inclusdo na PUC-Rio, em
prol de pré-vestibulandos de entdo incipientes cursos comunitarios em
Sdo Joao de Meriti e Duque de Caxias. Aqueles cinco novos graduandos
comunitarios de 1993, mercé de Deus, multiplicaram-se e sao hoje 715
alunos oriundos dos CPVCs (Cursos Pré-Vestibulares Comunitarios),
dos quais 630 associados ao FESP (Fundo de Emergéncia Social da
PUC-Ri0), contando com respaldo em auxilio-transporte, refeicao, mate-
rial escolar e, excepcionalmente, moradia préxima ao campus.

Esse protagonismo na area sociocomunitaria pode, e deve, ser am-
pliado e aprofundado na area académica. Alids, ha muitos anos o com-
provam iniciativas dos Departamentos da PUC-Rio, ao estabelecerem
disciplinas introdutorias para consolidar a escolaridade prévia, discipli-
nas de inclusdo digital e de formagdo técnico-metodologica para elabo-
racdo de relatorios académicos, e diversas outras iniciativas do NOAP e
do NEAd Raizes Comunitérias.

Com a crescente presenca de graduandos comunitarios demandando
estagios profissionais, mas sobretudo considerando o incomensuravel
capital humano e social representado pelas agdes socioeducativas desses
ex-pré-vestibulandos comunitarios, hoje docentes e coordenadores peda-
gbgicos dos proprios cursinhos onde antes estudaram, esta Vice-Reitoria
Comunitaria ¢ o0 NEAd Raizes Comunitarias entenderam haver chega-
do o momento oportuno de promover a 1* Jornada Pedagégica com os
CPVCs parceiros, afinal realizada nos dias 23 e 24 de outubro de 2004.

O presente livro consubstancia, pois, as palestras e os debates dessa 1?
Jornada Pedagoégica, buscando assim socializar, com milhares de outros
docentes e coordenadores de CPVCs, os frutos gerados pelas contribui-
¢oes de diversos docentes da PUC e dos proprios CPVCs. Trata-se, pois,
de uma obra coletiva da PUC-Rio ¢ dos CPVCs parceiros, que busca
pensar sobre as potencialidades e os limites de reflexdes e acdes pedago-
gicas desenvolvidas no livro. Dai o subtitulo da obra: espacos de media-
¢oes pedagogicas”, pois é inadiavel que o universo académico aprenda
a desenvolver suas fungdes de ensino, pesquisa e extensao com esses
novos atores sociais representados pelos CPVCs. Ao mesmo tempo, €
imprescindivel que os movimentos populares aliem, ao compromisso
politico com suas causas, uma maior competéncia técnica e académica.
A integracao de competéncia técnica e compromisso politico tanto leva-
ra a universidade a melhor responder a suas fungdes de ensino, pesquisa
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e extensdo, quanto podera subsidiar aos CPVCs elementos e processos
mais técnico-pedagogicos.

Em especial para a PUC-Rio, estatutariamente definida como catoli-
ca, comunitaria e filantropica, esta parceria iniciada ha 12 anos com os
CPVCs podera dar sentido ao proprio sentido etimoldgico de Pontificia
— pontes + facere — ou seja, fazer pontes entre o universo académico e o
mundo comunitario. Valho-me aqui de uma imagem criada pelo Reitor
Pe. Jesus Hortal, em uma cerimdnia de certificacdo de educadores co-
munitarios, apds um curso com o NEAd Raizes Comunitarias: “que
cada classe comunitaria seja como um campus avangado da PUC...”
Parafraseando, pois, o nosso Reitor, desejo que cada Curso Pré-vestibu-
lar Comunitario Parceiro da PUC-Rio seja como um campus avangado, e
que o presente livro sirva como uma semeadura que possa gerar muitos
frutos em prol do processo de inclusdo social e educativa, iniciado bem
timidamente ha 12 anos na Baixada Fluminense.

Prof. Augusto Luiz Duarte Sampaio
Vice-Reitor para Assuntos Comunitarios da PUC-Rio



Introducao

Quando da realizagdo da 1* Jornada Pedagogica com os Cursos Pré-
Vestibulares Comunitarios Parceiros da PUC-Rio, ao final de outubro de
2004, corroboraram-se o senso de urgéncia e a importancia de um estudo
pedagdgico sobre os CPVCs. Com efeito, apos uma década de agdes
desses cursos, havia a necessidade de uma abordagem mais pedagogica,
seja no ambito dos proprios cursos comunitarios parceiros, seja no da
PUC-Rio. Entretanto, tal percepgdo de urgéncia talvez tenha se tornado
mais premente no final de 2004, com a aprovagao do ProUni (Programa
Universidade para Todos) — que gerou 112.000 vagas no Ensino Superior
particular, decorrentes de isengdo fiscal concedida pela Unido — e com a
adogdo de um processo seletivo de acesso a essas vagas através de uma
alternativa de exame vestibular, baseada no ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio). Assim agindo, o Governo Federal provoca uma nova
situacdo, de jure e de facto, em relagao as propostas politico-pedagogi-
cas dos CPVCs: o ENEM passa também a constituir-se, no biénio 2005-
2006, em um paradigma pedagogico adicional, no que diz respeito as
implicagdes de curriculo, metodologias de ensino-aprendizagem, forma-
¢do docente e avaliag@o, nos processos de planejamento das atividades
dos CPVCs, que passam a incluir o ProUni no escopo de seus projetos
politico-pedagogicos.

Ja no ambito mais institucional da PUC-Rio, a implantacdo da re-
forma de suas oito Licenciaturas, em atendimento as Resolucdes 01
e 02/2002, do Conselho Nacional de Educacdo, a implementagdo da
norma sobre as Atividades Educativas Complementares (Conselho de
Ensino e Pesquisa da PUC, Norma 01/2003) e a necessidade de se definir
uma agenda comum de ag¢des para 2005 — entre a PUC-Rio e os CPVCs
parceiros — sdo fatores de urgéncia nesse novo cenario macro-politico-
educacional, definido pelo ProUni e pelo ENEM.

Como ressalta o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais), do MEC:

(...) a matriz de competéncias do ENEM assume o
pressuposto de que os conhecimentos adquiridos ao
longo da escolarizagdo deveriam possibilitar ao jovem
dominio de linguagens, compreensdo de fenomenos,
enfrentamento de situagdes-problema, construcido de
argumentacdes ¢ elaboragdo de propostas. (...) Em
outras palavras, o que significam dominar e fazer uso
(competéncia 1); construir, aplicar e compreender
(competéncia 1II); selecionar, organizar, relacionar,

11
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interpretar, tomar decisoes, enfrentar (competéncia
III); relacionar, construir argumentagoes (competén-
cia 1V); e recorrer, elaborar, respeitar e considerar
(competéncia V)? (MEC-INEP: ENCCEJA, nov.
2002, p. 35.)

Segundo esse paradigma construtivista do ENEM, os CPVCs deve-
riam ter também uma face voltada para a formagdo escolar desejavel ao
final da educacdo basica. Em contraponto, contudo, a tradi¢do brasileira
dos pré-vestibulares ¢ visceralmente propedéutica: tem sua face voltada
para superar a estreita travessia do vestibulo, a fim de que seu alunado
possa transpor os umbrais da universidade em busca de concorridos e se-
letivos cursos superiores. Os CPVCs parecem entdo tornar-se, em 2005,
como novos Janos: deles se requer, agora, tanto uma cara voltada a edu-
cacdo basica, quanto uma outra, propedéutica e vestibular. Os CPVCs
vivem pois, agora, a oportunidade de se repensarem pedagogicamente,
a fim de melhor atender a dupla e concomitante exigéncia de alicergar
a formagao basica escolar, bem como a fungdo propedéutica ao Ensino
Superior.

Nesse novo contexto, o subtitulo da obra — espacos de mediagoes
pedagogicas — busca focalizar suas reflexdes sobre as questdes técnico-
pedagobgicas especificas — curriculo; didatica e ensino-aprendizagem;
formagao docente; avaliagdo e supervisao pedagdgica — que ocorrem em
um universo estimado de 2.000 cursinhos pré-vestibulares comunitarios,
hoje operando no Brasil.

Ao enfatizar, contudo, uma analise sobre os CPVCs como espagos
de mediagdes técnico-pedagogicas, ¢ imprescindivel ndo incidir em um
“reducionismo”, desconsiderando suas multiplas inter-relacdes e seus
condicionamentos macrossociais, mesoinstitucionais € microssociais.
A recente obra de Jailson Souza e Silva — Por Que Uns e Ndo Outros?
Caminhada de Jovens Pobres para a Universidade — desenvolvida nos
marcos tedrico-metodologicos de Pierre Bourdieu sobre a teoria de cam-
po, habitus, etc., elucida bastante a forma como multiplos campos gravi-
tacionais de condicionamentos e determinismos — origem social, renda e
ocupagao, politicas sociais, instituigdes escolares, arranjos familiares es-
pecificos, caracteristicas individuais, etc. — exercem concomitantemente
suas mediagdes no complexo universo de pré-vestibulandos pobres, no
contexto de seus CPVCs.

Dada essa abordagem abrangente como premissa, ¢ indispensavel
contextualizar a €nfase desta obra sobre as media¢des pedagogicas - via
curriculo, didatica, formagdo docente, avaliagdo, supervisdo — levando-
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se em conta a inser¢do dos CPVCs em quatro cenarios distintos, porém
complementares, quais sejam:

e Os CPVCs sao considerados um movimento social bem mais
amplo e profundo do que o universo dos provaveis dois milhares de
cursinhos pré-vestibulares, hoje operando em comunidades pobres,
igrejas, ONGs e em espacos de escolas publicas e privadas.

e Desde seus primordios — na Campanha da Fraternidade de 1988,
com a Pastoral de Jovens — com um inicio mais formal a partir de
1993, e ao final de uma década de organizacao e luta, os CPVCs
iniciam 2005 com uma parcial, porém relevante, conquista politica:
o Programa Universidade para Todos — ProUni — com uma cota po-
tencial de 112.000 vagas geradas pelo MEC, ainda delimitada pela
ociosidade de vagas, em decorréncia de multiplos fatores politicos,
sociais e econdomicos.

e Aado¢ao do ENEM pelo ProUni, como o mecanismo técnico-pe-
dagobgico seletivo equivalente ao exame vestibular, devera provocar
fortes impactos sobre a logica ainda predominante nos CPVCs, qual
seja a de investir sobretudo em uma formacao propedéutica pré-vesti-
bular. Essa nova situagdo permite repensar-se tal logica também a luz
dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, e de matri-
zes de conhecimentos, competéncias e habilidades mais condizentes
com o objetivo de uma consolidada educagdo basica.

e Embora a politica dos CPVCs como solucdo emergencial e
compensatoria pareca a muitos criticavel, ¢ provavel projetar uma
sobrevida dos CPVCs por mais uma década, até que se efetive no
Brasil uma reforma de qualidade da educagdo basica, que articule
tanto as esferas publicas estaduais, municipais e federal, quanto as da
sociedade civil, caracterizando assim os CPVCs como uma politica
eventualmente dispensavel no futuro.

O dimensionamento inicial desses espacos de mediagdes pedagogicas
nos CPVCs mostra-se, portanto, imprescindivel para a devida elaboragdo
de analises de curto prazo, em prol do desenvolvimento socioeducativo
desse universo de, talvez, 100.000 pré-vestibulandos, através de medi-
das a serem implementadas, seja no ambito dos proprios CPVCs, seja
no das universidades ¢ demais IES, a fim de ampliar ¢ aprofundar po-
tencialidades que estejam sendo geradas pelo ProUni e pelo ENEM. E
preciso, entretanto, ndo descurar das reformas politico-educacionais de
médio e longo prazos, de modo a assegurar as novas geragdes escolares
— iniciando em 2005 as diversas etapas de Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio - uma efetiva democratizacdo no futuro
acesso ao Ensino Superior, ja eventualmente neste horizonte historico
sem mediagoes diretas dos proprios CPVCs.
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Com efeito, no ambito da sociedade civil brasileira, a partir de 1993
os CPVCs consolidaram-se como sujeitos coletivos, com propositos
sociais, culturais, politicos e comunitarios bem mais amplos e profun-
dos do que o mero éxito individual de milhares de pré-vestibulandos
pobres ao adentrarem o vestibulo que lhes permita o acesso aos jardins
de Academus. Os CPVCs caracterizam-se como um movimento social
de cidadania ativa, inclusdo social, identidade cultural e empoderamento
politico, bem mais abrangente do que o mimetismo de copiar as limitati-
vas estratégias familiares das classes médias que, através dos cursinhos
pré-vestibulares, buscam sacramentar o acesso de seus filhos as melhores
universidades. Enquanto movimentos sociais organizados em comunida-
des pobres, os CPVCs apresentam a especificidade de sujeitos coletivos
em busca de auto-sustentabilidade nos campos educacional, social e
cultural, como bem retratou Jailson de Souza e Silva, ao analisar a cami-
nhada de estudantes pobres da Maré rumo a universidade.

Embora nao sendo, como os tradicionais cursinhos pré-vestibulares
de classe média, exclusivamente unidades escolares ndo-formais e volta-
das ao éxito competitivo de alunos pagantes, os CPVCs necessitam res-
ponder ao duplo desafio de uma escolaridade de qualidade: de um lado,
assegurar o direito constitucional a escolaridade basica de qualidade, até
agora negado aos pré-vestibulandos pobres; de outro lado, garantir con-
dicdes efetivas de acesso, permanéncia e produtividade académica a seus
alunos, futuros graduandos. Que recursos e processos técnico-politico-
pedagdgicos — enquanto mediagdes pedagogicas — podem responder a
esse duplo desafio de qualidade escolar, com os CPVCs operando via de
regra em condi¢des precarias de disponibilidade de recursos humanos,
financeiros, técnicos, com trabalhadores/estudantes cansados, em hora-
rios reduzidos noturnos e em fins de semana de aulas intensivas? Como
desenvolver media¢des pedagogicas que assegurem maior eficacia na
obtencdo de objetivos, maior eficiéncia no emprego dos limitados recur-
sos disponiveis, e maior efetividade em desenvolver uma escolaridade de
qualidade, associada a cidadania ativa, auto-estima, ao empoderamento
politico e a diversidade cultural?

Da parte do NEAd Raizes Comunitarias da PUC ha, pois, a conscién-
cia aguda de que os CPVCs se constituem em insubstituivel alternativa
politico-pedagogica conjuntural, enquanto as sociedades politica e civil
vao estruturalmente desenvolvendo estratégias e medidas adequadas
para a conquista — ao longo de uma gerag@o escolar agora iniciando a
Educacao Infantil — de uma efetiva democratizag@o educacional qualita-
tiva e quantitativa, em que as origens socioecondmicas de baixa renda,
as caracteristicas étnicas, as trajetorias escolares em sucateados estabe-
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lecimentos de ensino oficial, o ndo devido reconhecimento ao multicul-
turalismo e a diversidade cultural sejam efetivamente superados como
barreiras de exclusdo escolar.

A construcio dialégica, e em mutirao, da 1* Jornada Pedagoégica
com os CPVCs

As agdes do NEAd Raizes Comunitarias tém como quadro referencial
a proposta de Paulo Freire sobre planejamento participativo, processos
dialogicos na construcao de saberes, no respeito a diversidade e ao mul-
ticulturalismo. Assim, procura-se que as atividades junto aos CPVCs
sejam desenvolvidas como uma construgdo em mutirdo € em processo
dialogico, como ocorreu em agdes comunitarias anteriores do NEAd.
Estas se desenvolveram junto as 180 classes comunitarias de alfabetiza-
¢do de adultos no Grande Rio, paralelamente a formagao continuada de
educadores comunitarios ao longo de 10 semestres letivos, ao curso de
formagao de gestores sociais comunitarios e as propostas de geracdo de
trabalho e renda em comunidades pobres, em parcerias com o Vicariato
Social da Arquidiocese, associagdoes comunitarias € ONGs.

No caso especifico da 1* Jornada Pedagogica com os 140 CPVCs
parceiros da PUC, em outubro de 2004, tal construgdo desenvolveu-se ao
longo do trimestre anterior, a partir de uma assembléia geral com os 140
CPVCs cadastrados junto a Vice-Reitoria Comunitaria, que se fizeram
representar, na comissao organizadora da Jornada, por trés segmentos: a
Rede EDUCAFRO - Educagdo e Cidadania para Afro-descendentes e ca-
rentes (80 cursinhos comunitarios, com trés representantes); o Movimento
PVNC - Pré-vestibular para Negros ¢ Carentes (40 cursinhos: dois repre-
sentantes) e os Independentes (20 cursinhos: um representante). Os nomes
desses representantes estdo relacionados no folder do evento.

Ja na assembléia inicial com os CPVCs, em 19/08/2004, o NEAd enfa-
tizava o didlogo entre saberes, competéncias e habilidades desenvolvidos
nos processos, praticas e praxis desses movimentos socioeducativos, que
se constituiam, portanto, em um acervo de conhecimentos a serem disse-
minados entre seus pares, € também intercambiados com estudos e anali-
ses por parte dos representantes de ensino, pesquisa e extensao no universo
académico. Em conseqiiéncia, a organizacdo da 1* Jornada Pedagodgica
buscou assegurar que os estudos pedagdgicos sobre os CPVCs fossem
desenvolvidos sob dois prismas analiticos complementares: de um lado,
o dos representantes do mundo académico na Universidade, e como eles
pesquisam e consideram as dimensodes pedagogicas nos CPVCs; de outro
lado, o dos proprios representantes docentes, coordenadores pedagogi-
cos e dirigentes dos CPVCs, e como — através de seus processos, suas
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praticas e praxis — eles percebem e vivenciam as exigéncias pedagogicas
de curriculo, didatica, formacao docente, avaliagdo e supervisdo pedagogi-
ca, defrontam-se com essas exigéncias, ¢ a elas respondem.

Durante o trimestre agosto/outubro de 2004, nos processos de nego-
ciacdo, articulacdo e consultas, seja no ambito restrito dos dez membros
da comissdo organizadora da 1* Jornada Pedagogica, seja via interfaces
interinstitucionais de identificacdo de autores representativos de estudos
e de propostas nos CPVCs, a resultante alcangada levou a formulagio
de uma agenda de objetivos, temas e palestrantes representativos da
Universidade e dos CPVCs, como consta da programacgado da referida
jornada. Seus objetivos foram assim definidos:

e favorecer o processo de consolidagdo das politicas de acdo afir-
mativa desenvolvidas pela PUC-Rio desde 1995, em parceria com os
Cursos Pré-Vestibulares Comunitarios (CPVCs), ampliando e aprofun-
dando novas iniciativas pedagogicas;

e promover uma via de mao dupla entre os CPVCs parceiros ¢ as
instancias académicas da PUC-Rio, ampliando assim novas iniciativas
pedagdgicas, tanto no ambito da PUC-Rio, quanto dos CPVCs;

e nos dias 23 e 24 de outubro de 2004, promover no Gindsio
Esportivo da PUC-Rio uma Jornada de Estudos e Propostas sobre
questdes pedagdgicas, com a participagdo de 600 representantes dos
CPVCs, conforme a programagao a seguir:

Sabado — 23/10/2004

08h30min

Abertura dos trabalhos
% Reitor — Pe. Jesus Hortal Sanchez, S.J.
s Vice-Reitor Comunitario — Prof. Augusto Sampaio
s Vice-Reitor Académico — Prof. Danilo Marcondes

09 as 12h30min

Os Desafios Pedagogicos na Didatica e na Formagao Docente dos CPVCs
% Prof* Vera Maria Ferrdo Candau (PUC-Rio)
% Prof. Hélcio Alvim (Coord. Pedagogico — InVest)
% Prof. Fabio Luiz da Silva Mendes (Rede EDUCAFRO)

14h as 17h
O Processo de Formacao de Leitores/Escritores nos CPVCs
% Prof*Eliana Yunes (PUC-Rio)
% Prof*Maria das Gragas M. de Oliveira (Rede EDUCAFRO)
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17h as 18h
Processos de Avaliagdo das Jornadas e Agenda de Proposi¢des para 2005 (GT
Organizador)

Domingo — 24/10/2004
Os Desafios Pedagdgicos no Ambito dos Campos Curriculares Bdsicos

08h as 10h
O Ensino da Matematica e das Ciéncias Naturais, face aos requisitos de
Curriculo, Didatica e Avaliacao
% ProftIsabel Ortigao (PUC-Rio)
% Prof. Thales Couto (PUC-Rio)
% Prof. J. A. Helayél-Neto (Pesquisador do CBPF/MCT; PVNC
Petropolis)

10h30min as 12h30min

Os Espagos de Consolidagdo da Cidadania nos CPVCs
% Prof. Jailson de Souza e Silva (CEASM)
% Adv. Renato Ferreira (Rede EDUCAFRO)

14h as 16h
O Ensino das Ciéncias Sociais, face aos requisitos de Curriculo, Didatica e
Avaliagdo

% Prof. Augusto César P. Silva (PUC-Rio)

% Adv. Renato Emerson dos Santos UERJ/LPP; PVNC)

16h as 18h
As Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicagdo, como Ferramentas de Trabalho
Conjunto entre PUC-Rio, CPVCs e outros parceiros
% Prof* Rosdlia Duarte (PUC-Rio)
% Comunicagoes sobre o PIUES, Projeto Portinari, UNIVERSIA,
Oficina Cine-Escola/Grupo Estagdo

Esse processo dialogico e de construgdo em mutirdo, sobre a agenda
de temas e palestrantes da 1* Jornada Pedagdgica, foi articulado ao longo
do bimestre setembro-outubro de 2004. Ja a proposta de uma pesquisa de
levantamento (survey) sobre as caracteristicas pedagogicas dos CPVCs,
a partir das percepgdes de seus corpos docentes e dirigentes, defrontou-
se com uma inexoravel delimitagdo de tempo para sua devida maturagao
teodrica, metodologica e operacional. Com efeito, na elaboragao de uma
pesquisa, o processo cientifico desejavel implica etapas e procedimen-
tos técnico-metodoldgicos bastante rigidos, conforme assinalam Paul
Lazarsfeld e Raymond Boudon (1976) e Fred Kerlinger (1984). Alguns
desses procedimentos sdo indicados a seguir:
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e mapeamento tedrico e conceitual das dimensdes pedagogicas sen-
do pesquisadas, sobre curriculo, didatica, processos ensino-aprendiza-
gem, formagdo docente, avaliagdo, supervisdo pedagogica;

e operacionalizacdo dessas dimensdes conceituais em constructos,
variaveis, itens de questionarios e codigos das alternativas de respostas,
pela populacdo a ser pesquisada pelo survey;

e claboragdo do instrumento da pesquisa — um questionario cobrin-
do os cinco blocos tematicos das caracteristicas pedagogicas — e sua
devida apreciagdo critica por juizes externos, através de processos de
validagdo de forma e conteudos;

e pré-testagem do questionario, para verificar sua adequabilidade ao
universo a ser pesquisado.

Mesmo com as limitagdes concretas de um cronograma reduzido a
apenas trés semanas para desenvolver com satisfatorio rigor técnico-
metodologico o questionario do survey sobre os CPVCs, a equipe da
pesquisa conseguiu elaborar o questionario em relagdo a cinco blocos
tematicos: a) processos de sele¢do do curriculo, nos CPVCs; b) procedi-
mentos desenvolvidos para a formagdo dos quadros docentes; c¢) proces-
sos ensino-aprendizagem, implementados pelos CPVCs; d) sistematica
de avaliacdo; e) caracteristicas socioeducacionais dos coordenadores e
docentes dos CPVCs parceiros'.

A amostra obtida a partir dos 134 questionarios respondidos repre-
senta 52% dos participantes presentes as sessoes finais da 1* Jornada
Pedagodgica no domingo, 24 de outubro de 2004, retratando adequada-
mente as principais caracteristicas de composi¢ao das equipes docentes e
dirigentes dos CPVCs. Embora no capitulo I — Os CPVCs como Espagos
de Mediagoes Pedagogicas: um Diagnostico Estatistico — os dados
preliminares levantados pelo survey estejam mais articuladamente ana-
lisados, sintetizam-se aqui alguns tragcos marcantes sobre as dimensdes
pedagdgicas nos CPVCs:

e 50,4% dos docentes voluntarios dos CPVCs Parceiros da PUC sao
constituidos por graduandos ainda em processo de formagao académi-
ca, demandando, pois, um respaldo pedagogico mais consistente; 27%
desses docentes voluntarios tém entre 18 € 19 anos de idade; e mais da
metade (56%) esta atuando ha menos de dois anos como docente, o que
implica eventuais lacunas, seja na formagdo teorica, seja na experién-
cia docente;

e a Coordenacdo Pedagodgica, embora reconhecidamente presente
em 68% dos cursinhos comunitarios, em apenas 18% deles exerce
efetiva atuag@o de respaldo ao pessoal docente;

'A integra do questionario do survey consta do Anexo II, ao final do livro; a andlise pre-
liminar dos dados do survey consta do Capitulo 1.
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e a institucionalizagdo de reunides de formagdo pedagogica parece
ser bastante generalizada — 64% do universo — mas com dois aspectos
muito limitativos: o reduzido nimero de reunides (duas ao ano) e a
duragdo de apenas duas horas de formagdo, em média.

Esse processo dialogico e em mutirdo entre os CPVCs e o NEAd
Raizes Comunitarias, em torno da 1* Jornada Pedagogica e do survey
sobre a caracterizagdo pedagogica percebida nos CPVCs, busca agora
materializar-se em dois eixos de agdes: 1. o presente livro permitira
ampliar e aprofundar debates, estudos e propostas sobre os fundamen-
tos tedrico-praticos das implicagdes pedagdgicas nos CPVCs. A curto
prazo, isto gera uma agenda proativa em 2005, sobre cursos, formacao
em servico, interfaces em iniciativas de formacao cientifica, cultural e in-
formatica, além de um aprofundamento sobre as implica¢des geradas no
ambito dos CPVCs, pela adogao do ENEM como o sistema de avaliagao
associado ao ProUni; 2. no eixo de pesquisas mais sistematicas sobre as
caracteristicas pedagdgicas nos CPVCs, a par de se explorar mais siste-
maticamente o banco de dados do survey realizado, h4 a necessidade de
se comparar amostras mais representativas dos principais movimentos
(EDUCAFRO, PVNC ¢ Independentes) e outras linhas de pesquisa asso-
ciadas a teses ¢ dissertacoes da Pos-Graduacdo em Educacao.

Visao sintética sobre os capitulos

Apos a introdugao da obra, apresenta-se agora uma visao sintética dos
capitulos do livro, com um breve comentario sobre cada texto, identifi-
cando-se os autores ¢ as principais questdes tratadas.

O capitulo 1 — Os Cursos Pré-vestibulares Comunitdrios como espa-
¢os de mediagdes pedagogicas: um diagnostico estatistico — de autoria
de José Carmelo Braz de Carvalho, propde-se a oferecer uma panora-
mica das questdes pedagogicas presentes nos CPVCs, seus desafios e
possibilidades atuais.

O capitulo II - Didatica, Formagdo Docente e Supervisdo Pedagogica
nos CPVCs — tem inicio com Vera Maria Ferrdo Candau, que em seu texto
considera tais aspectos sob o ponto de vista académico, a partir de pes-
quisa por ela coordenada. A seguir, Rosa Irene Vera Fernandez aprofunda
a discussdo sobre a construcdo do conhecimento, refletindo sobre a con-
tribui¢do de Vygotski para o desenvolvimento humano, e estabelecendo
um paralelo entre idéias deste autor e sua experiéncia como professora na
PUC-Rio0, com alunos oriundos de CPVCs. Ja Fabio Luiz da Silva Mendes
enfoca a questdo sob o ponto de vista da coordenagdo central da Rede
EDUCAFRO, com uma analise baseada em Paulo Freire, descrevendo
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um fendomeno educacional que entende como pedagogia intuitiva. Hélcio
Alvim Filho fecha o capitulo, apresentando o tema supervisao pedagogica,
com base em sua vivéncia no Curso InVest, do Colégio Santo Inacio, no
Rio de Janeiro.

No capitulo Il — Curriculos e Praticas Pedagogicas nos CPVCS — o
texto de Eliana Yunes versa sobre a questdo da linguagem e o processo
de formacgao de leitores e escritores, nos CPVCs. A seguir, Maria Isabel
Ramalho Ortigdo ¢ Moénica C. Freire Mandarino discorrem sobre o ensi-
no da Matematica, salientando a contribui¢do desta ciéncia para desen-
volver o sentimento de pertinéncia social, e sugerindo a desconstru¢ao
dos medos em relagdo a Matematica. Depois, José Abdalla Helayé&l-Neto
aborda aspectos do ensino das Ciéncias Naturais, em especial da Fisica,
assim como sua metodologia de trabalho no nticleo do PVNC-Petropolis.
Ja Augusto César Pinheiro da Silva trata do ensino das Ciéncias Sociais,
com base em sua vivéncia na mobilizagdo dos CPVCs como forga social
e politica em novas abordagens de inclusdo. O capitulo ¢ finalizado com
a apresentacao de trés textos que retomam o tema analisado por Eliana
Yunes, mas a partir de propostas ora sendo desenvolvidas sobre a forma-
cdo de leitores-escritores em trés pré-vestibulares comunitarios: a) Cléa
de Oliveira aborda os circulos de leitura nos CPVCs, considerando que,
em todo o mundo, produzir bons leitores ¢ um desafio para a escola; b)
Maria Rita C. Jobim Silveira trata das potencialidades e dificuldades a
ser analisadas pelo professor que trabalha a leitura em sala de aula, e
de sua propria experiéncia no InVest; ¢) Maria das Gragas Manoel de
Oliveira narra aspectos de sua experiéncia como professora de Literatura
em um nucleo da Rede Educafro. Ao longo do capitulo, sdo apresenta-
dos trechos dos debates sobre painéis da /¢ Jornada Pedagogica com os
Cursos Pré-vestibulares Parceiros da PUC-Rio.

No capitulo IV — Os Espagos de Construgdo da Cidadania nos CPVCs
— Jailson de Souza e Silva reflete sobre as agdes politicas e pedagogicas
em CPVCs e no CEASM, da favela da Maré. A seguir, Renato Emerson
dos Santos aborda dilemas politicos ¢ pedagogicos dos pré-vestibulares
populares, enfatizando que eles sdo um dos mais importantes movimen-
tos de tensionamento do sistema educacional brasileiro. Depois, Renato
Ferreira dos Santos discorre sobre politicas de inclusdo da populagdo
negra no Brasil, considerando seus aspectos historicos, educacionais e
sociais, referindo-se também ao surgimento das agdes afirmativas na luta
pela igualdade dos negros.

No capitulo V — Alternativas Complementares de Intervengoes
Pedagogicas nas Parcerias PUC-Rio/CPVCs — Rosalia Duarte discor-
re sobre as TICs nos CPVCs, e como € necessario que o professor as
incorpore a sua vivéncia profissional. O texto de Danays Gonzalez trata
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do Programa de Integracdo Universidade, Escola e Sociedade—PIUES
e suas atividades junto a escolas publicas, no aprendizado de Ciéncias.
Rita Rezende V. P. Migliora e Jos¢ Carmelo Braz de Carvalho apresen-
tam um projeto sobre inclusao digital e aprendizagem de Informatica, no
qual se busca articular as potencialidades de TICs disponiveis na PUC,
através de parcerias com os projetos EDU K Br, Espaco Universia e
com o NEAd Raizes Comunitarias. O texto de Suely Avellar apresenta o
Projeto Portinari e seus eventos, que objetivam divulgar amplamente a
obra de Candido Portinari, com énfase em comunidades de baixa renda.
Felicia Krumholtz fala sobre o projeto do Grupo Estagdo denominado
Oficina Cine-Escola, programa educativo e de formacao de platéias, que
atende a comunidades de baixa renda, abrangendo, entre outras, a ativi-
dade Domingo é Dia de Cinema.

O capitulo VI — Revisitando o Caminho Percorrido, com Vistas a uma
Agenda Proativa — tem inicio com um texto de José Carmelo Braz de
Carvalho, no qual s@o delineados desafios institucionais, potencialidades
e limitagdes inerentes aos espagos académicos da PUC-Rio, com vistas a
dinamizar agdes pedagogicas junto aos CPVCs. A seguir, Hélcio Alvim
Filho aborda questdes surgidas da pratica da Supervisdao Pedagdgica nos
CPVCs, analisando dados de pesquisa e os papéis do pedagogo e do
supervisor pedagogico nesses cursos. Renato Pontes Costa discorre, em
seguida, sobre formagao docente, o educador social e a questao do ensi-
no nos CPVCs. Ja Creso Franco e Alicia Bonamino contextualizam, em
seu texto, a adogao do ENEM como instrumento de sele¢do ao Ensino
Superior. O texto de Teresa C. Assaife e Vera Costa P. Bomfim analisa as
implicagdes do ENEM com o ProUni e seus impactos sobre os CPVCS.
José Carmelo finaliza o capitulo, referindo-se a construgao, em mutirao,
da agenda 2005, com uma abordagem dos subprojetos previstos, e ressal-
tando a via de mao dupla entre a PUC-Rio e os CPVCs parceiros.

A presente obra inclui ainda dois textos, sob a forma de anexos,
que abordam o survey e a avaliagdo da 1* Jornada. Assim, no Anexo [
— Avaliacdo da 1¢ Jornada com os CPVCs Parceiros — Lobélia Faceira
e Anaita Lopes abordam o planejamento e a elaboragdo da Jornada e
discorrem sobre sua avaliacdo qualitativa e quantitativa. Ja no Anexo II
— O survey sobre as Caracteristicas Pedagogicas percebidas nos CPVCs
— José Carmelo Braz de Carvalho comenta o levantamento realizado a
partir de questionario preenchido pelos participantes, no tltimo dia da
Jornada, e reproduz esse questionario.
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Capitulo 1
Os cursos pré-vestibulares comunitarios como espacos de
mediacoes pedagogicas: um diagndstico estatistico

José Carmelo Braz de Carvalho'
Justificativa

A forma e o contetido do presente texto caracterizam-se pelo intento
de mapear as dimensdes teorico-praticas relacionadas ao subtitulo do
livro: explicitar os espagos de mediagdes pedagdgicas nos CPVCs — cur-
sos pré-vestibulares comunitarios. Esta op¢ao decorre da circunstancia
de ser este um livro quase paradidatico, voltado especialmente para dois
universos de interlocutores: de um lado, os docentes e coordenadores
dos CPVCs, em sua maioria graduandos ainda em processo de formacgao
académica; de outro lado, seus pares na universidade, em especial pro-
fessores das Licenciaturas ¢ de Pedagogia.

Optou-se, pois, por um mapeamento teorico-pratico dos espagos de
media¢des nos CPVCs, até mesmo como recurso analitico, face a ca-
réncia de uma literatura consolidada nesta area, a qual se remeteriam os
estudiosos da questdo. A fim de conferir maior nitidez a teméatica nuclear
do livro procura-se, portanto, retratar um diagndstico sobre como estao
percebidas, nos CPVCs parceiros da PUC-Rio, as media¢des pedago-
gicas relacionadas as questdes de curriculo, formagao docente, ensino-
aprendizagem, avaliacdo e supervisao.

Vale, contudo, a ressalva: nos CPVCs, a questdo pedagogica, embora
por si s6 ndo seja fator suficiente, ¢ um fator indispensavel. Esta cons-
tatacdo da relevancia relativa dos processos pedagdgicos nesses cursos
foi realgada durante a 1* Jornada Pedagogica da PUC-Rio, em 23 e 24 de
outubro de 2004, quando os CPVCs completavam uma década de lutas.
Dai a importancia e a oportunidade desta obra, para consolidar e dissemi-
nar reflexdes, debates e propostas suscitadas nesse evento.

Entretanto, a premissa de que os CPVCs constituem espagos de me-
diagdes pedagogicas requer duas qualificagdes preliminares:

e ¢ imprescindivel ndo se incorrer em reducionismo, ao se estudar
o complexo universo social dos CPVCs sob o prisma de suas media-
¢des pedagogicas;

° a caracterizagdo pedagogica dos CPVCs, aqui desenvolvida, ¢
elaborada a partir dos dados de um survey sobre as percepgdes de do-
centes e coordenadores participantes da 1* Jornada Pedagdgica com
0s CPVCs parceiros da PUC-Rio.

! PhD em Educagéo e Desenvolvimento; Coordenador do NEAd Raizes Comunitérias.
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Com efeito, o risco reducionista de delimitar os CPVCs a meros espa-
cos pedagogicos necessita ser superado, pela compreensao de que eles se
constituem como um dos mais expressivos movimentos sociais urbanos,
que vem ganhando crescente presenga junto a sociedade politica brasi-
leira. Em 1988, a Campanha da Fraternidade suscita, entre as Pastorais
Juvenis, iniciativas em prol da cidadania educacional entre a juventude
negra, consolidadas a partir de 1993 na Baixada Fluminense, no ambito
das acdes dos Frades Franciscanos nos PVNCs — pré-vestibulares para
negros e carentes (Revista Proposta/FASE, 2001). Na Bahia, antes mes-
mo de 1994, havia a experiéncia de um pré-vestibular para negros, do
Grupo Stive Biko, e nesse mesmo ano la ocorreu o SENUM, um con-
gresso de estudantes negros dissidentes da UNE. Ja no contexto univer-
sitario da USP consolida-se, apos 1996, o Nucleo da Consciéncia Negra
(Andrade, 2002). Desde esses primordios, os embrides dos CPVCs afir-
mam-se crescentemente como um movimento social de cidadania ativa,
inclusdo social e resgate de uma divida que o Brasil tem, historicamente,
com a sua populagdo afro-descendente.

Enquanto movimentos sociais organizados em comunidades pobres,
igrejas, ONGs e mesmo em escolas de classe média socialmente enga-
jadas, os CPVCs apresentam a especificidade de sujeitos coletivos em
busca de auto-sustentabilidade nos campos social, politico, cultural e es-
colar. Integram, pois, um amplo movimento social muito bem retratado
por Jailson de Souza e Silva (2003). Emblematicamente, este estudo de
Silva, ao qual ja nos referimos na introdug@o, ¢ desenvolvido a partir de
um quadro conceitual e metodologico associado a teoria de campo de
Pierre Bourdieu, segundo a qual os condicionamentos e determinismos
oriundos das diferentes esferas — economia, politica, sociedade, contexto
comunitario e configuragoes familiares, instituigdes escolares e habitus
dos proprios atores sociais — constituem-se em forcas de influéncia, ge-
rando resultantes de éxito ou fracasso nas caminhadas de estudantes po-
bres — e aqui especificamente de pré-vestibulandos comunitarios — rumo
a universidade (Bourdieu, 2002).

No ambito, pois, de um quadro conceitual e metodologico como o
acima resumido, o risco de reducionismo, considerando-se apenas as
mediagdes pedagodgicas, deve ser entendido como um exercicio heuris-
tico para buscar delinear as especificidades das media¢des pedagogicas
nos CPVCs. Assim, ¢ crucial reconhecer que, ao final de 2004, apds uma
década da institucionalizacdo dos CPVCs, este movimento social vive,
simultaneamente, uma expressiva vitdria macropolitica — com a apro-
vacao do Programa Universidade para Todos (ProUni) pelo Congresso
Nacional — e um desafiante processo técnico-pedagogico, ao ser institui-
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do o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) no mecanismo de sele-
¢ao vestibular. Neste inicio de 2005, com uma conquista politica parcial
representada pela cota de 112.000 vagas em universidades e instituigdes
de Ensino Superior comunitarias, filantropicas, confessionais e particula-
res, os CPVCs véem escoar-se, por ociosidade, cerca de 12% das vagas
geradas pela Unido, através de sua politica de rentincia fiscal em relagio
aos encargos fiscais das IES privadas.

Pedagogicamente considerada, a opgao politica do MEC em imple-
mentar o ProUni através do recurso técnico-pedagogico de avaliagdo, via
ENEM - no processo seletivo vestibular de acesso ao Ensino Superior
—apresenta uma crucial decisao politico-educacional da Unido. Tal decisao
tem impacto direto sobre todos os processos pedagogicos envolvidos nos
CPVCs: organizagao curricular, processos ensino-aprendizagem, formagao
de quadros docentes, processos de avaliacdo e de supervisdo pedagogica.

Essa consideracao preliminar sobre o primeiro topico da contextuali-
zagao parece justificar a premissa de que uma analise mais detalhada das
mediagdes pedagdgicas a serem estudadas nos CPVCs nao implica um
reducionismo, mas constitui-se um recurso heuristico para projetar mais
luz sobre os processos e mecanismos de mediagdes pedagdgicas.

Os diversos atores sociais, interagindo nos CPVCs, poderdo eventu-
almente potencializar tais processos e mecanismos em suas lutas pela
inclusdo social, via acesso ao Ensino Superior. Isto remete, portanto,
ao segundo topico desta contextualizagdo: como dois grupos, dentre os
principais atores nos CPVCs — docentes e coordenadores — percebem
essas dimensodes pedagogicas, enquanto processos de mediagdes técnicas
e politicas?

E oportuno ressaltar aqui uma questio do senso comum, expressa ao
longo de toda a 1* Jornada Pedagogica com os CPVCs parceiros da PUC-
Rio: a caréncia de estudos pedagogicos sobre os cursinhos comunitarios.
Na pesquisa Educacgdo Intercultural e Cotidiano Escolar: Construindo
Caminhos, Candau (2001) identificou diversas lacunas nos processos pe-
dagdgicos propriamente ditos, desenvolvidos nos CPVCs pesquisados,
seja quanto a coordenagdo dos nucleos (p. 175; 227-229), seja quanto aos
conteudos curriculares e as dindmicas de sala de aula (p. 186). Assim, em
razdo da caréncia de estudos articulados sobre os processos pedagogicos
desenvolvidos nos CPVCs, o NEAd Raizes Comunitarias prop0s-se a
realizar uma pesquisa institucional ao longo do biénio 2005/2006. Como
passo preliminar, gerou-se um questionario de survey, a ser aplicado por
ocasido da 1* Jornada Pedagodgica. Consta do Anexo II o modelo desse
questionario, que foi aplicado a um universo de 300 participantes da re-
ferida jornada. Apesar de haver sido concebido em prazo limitado, sem
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a longa maturag@o necessaria a validagao de contetido e forma de um
questionario, o levantamento realizado justifica-se como uma exigéncia
epistemologica bem simples: como estudar os CPVCs em suas caracte-
risticas pedagdgicas, quando a massa critica de conhecimentos sobre a
tematica € praticamente inexistente? Como mapear conceitos, construc-
tos, variaveis e indicadores sobre os processos pedagogicos — curriculo;
ensino-aprendizagem; formag¢ao docente; avaliagdo e supervisao — ora
sendo desenvolvidos nos CPVCs parceiros da PUC-Rio?

Na inviabilidade, pois, de reportar-se a um “estado da arte” consolida-
do, desenvolveu-se, através de um survey, a primeira etapa da pesquisa,
a ser ainda sazonada em um estudo de campo exploratdrio (exploratory
field study), como concebido por Fred Kerlinger (1984).

Os CPVCs como espacos de mediacdes pedagogicas: um retrato
estatistico

Cabe retomar aqui a observacao de Brandao (2003, p. 101): “...tudo
leva a crer que uma objetivacdo quantificavel permite tragar objetivos
claros e operativos. ...um bom questionario pode ser bolado, criado,
testado, aplicado, quantificado, ordenado e analisado em volta da mesa,
entre algumas ou mesmo varias pessoas.” Com efeito, deve ser eluci-
dativo fazer refletir, como em um espelho, as percepgdes dos dirigentes
e coordenadores pedagdgicos dos CPVC, retratando assim, através de
suas respostas, as dimensdes empiricas sobre as questdes pedagdgicas
vivenciadas em suas participagdes individuais e coletivas, no ambito de
um sujeito coletivo. Este sujeito é constituido por cada CPVC em seu
contexto comunitario, e em interagdes macrossociais e politicas (politi-
cas do MEC, cotas, bolsas, emprego, geragao de renda, etc.); mesoins-
titucionais, com instituicdes parceiras (EDUCAFRO, PVNC, ONGs
mantenedoras, etc.); ¢ microssociais, no contexto dos cursinhos, em
suas identidades proprias.

Assim, as informagdes contidas nos 134 questiondrios devolvidos
durante a jornada na PUC-Rio retratam olhares individuais sobre as
dimensoes pedagogicas vivenciadas no ambito dos CPVCs? O intento
descritivo deste retrato estatistico ¢ apontar para fenomenos observaveis,
com base na recorréncia das respostas aos questionarios. De forma su-
maria, procurou-se desenvolver esses retratos estatisticos, a partir de dois
recursos de analise:

2 Uma nota técnica sobre a questdo desta amostra aleatoria da 1* Jornada Pedagogica, e
a continuidade da pesquisa de exploratory field study, em bases amostrais mais repre-
sentativas da EDUCAFRO, do PVNC e Independentes sdo apresentadas no Anexo I,
ao final da obra.
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a) com base nas médias estatisticas obtidas em cada dimensédo pe-
dagogica — curriculo; processos de ensino-aprendizagem; formagao
docente; supervisao pedagdgica — busca-se ressaltar as tendéncias
centrais, observadas como expressdo da maioria dos participantes
dos CPVCs, em relagdo a cada aspecto pedagdgico;

b) com base em algumas variaveis de controle — area de formagéo
académica, tempo de experiéncia nos cursinhos, nivel de escolarida-
de, idade e género — busca-se perceber como suas médias ou tendén-
cias centrais parecem variar em decorréncia de padrdes de vivéncia
profissional, escolar, etc. dos dirigentes e docentes dos CPVCs.

Trata-se, pois, de tracos empiricos delineando fenomenos percebidos
pelos respondentes em relacdo as caracteristicas pedagdgicas experimen-
tadas em seus CPVCs, a partir de critérios diversificados de formacao
escolar, faixa etaria, etc.

Os processos ensino-aprendizagem nos CPVCs: um retrato
estatistico

As caracteristicas estruturantes dos CPVCs — espacos de exercicio de
cidadania ativa; ambientes escolares nao-formais, que também objeti-
vam o €xito no ingresso em universidade; locais comunitérios de refor¢o
a escolaridade secundaria ndo ensejada em escolas publicas nas areas
de pobreza — condicionam opgdes pedagdgicas bastante diversificadas
por metodologias de ensino-aprendizagem e por recursos didaticos. Isto
ocorre em razao da complexidade socioeducativa inerente aos proprios
CPVCs.

A par disto, seus quadros docentes sdo constituidos majoritariamente
por graduandos ainda em processo de formagao, muitas vezes sem uma
preparagdo pedagogica mais sistematizada nas licenciaturas, cujas ex-
periéncias podem tender a op¢des mimetizadas por suas experiéncias
pessoais de sucesso ou fracasso no estudo e aprendizado de determi-
nados conteudos curriculares, referenciados a seus mestres mais bem
sucedidos, etc.

Talvez pela natureza social dos CPVCs observa-se, entre seus profes-
sores e dirigentes, forte tendéncia a se reportarem ao eminente educador
Paulo Freire, as correntes pedagogicas sociocriticas sobre os contetidos
escolares e as propostas pedagdgicas associadas ao multiculturalismo e a
diversidade. Porém, em contraponto as abordagens pedagogicas criticas,
esta o realismo dos contetidos curriculares exigidos e escrutinizados nas
provas seletivas das universidades mais competitivas. A representante da
populacdo afro-descendente no Conselho Nacional de Educagao, profes-
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sora Petronilha B. Gongalves e Silva, reflete sobre essas ambivaléncias
inerentes aos CPVCs:

(...) a competitividade, acirrada pelo crescente nimero de con-
cluintes do ensino médio (...) tornou quase obrigatoria a passagem
por um cursinho, com a finalidade de receberem informagdes e
também apoio afetivo, no sentido de garantir autoconfianga para
enfrentar a arena dos exames vestibulares. Provas estas em que
devem mostrar competéncias necessarias para ultrapassar o vesti-
bulo (dai os vestibulares) dos estabelecimentos de ensino superior
e, assim, ingressar em um novo universo de estudos e conheci-
mentos. (In: Andrade, 2002, p. 11).

Tinhamos como objetivo perceber a diversidade de correntes pedago-
gicas sobre os processos ensino-aprendizagem, e em especial mapear as
multiplas correntes didatico-metodoldgicas, predominantes nos espagos
dos CPVCs. Entdo, face a inexisténcia de literatura especifica sobre o
tema e a conveniéncia de subsidiar uma base de informag¢des a docentes
e coordenadores de CPVCs, buscamos uma criativa sistematizagdo das
principais escolas e correntes pedagogicas, a partir da obra de Misukami
(1991) — Métodos e Técnicas de Ensino-Aprendizagem — gragas ao recur-
so do quadro sindptico desenvolvido pelas professoras Maria Therezinha
C. Machado e Maria Amélia Carvalho, adiante transcrito.

Valemo-nos desta articulada sintese para delinear dimensdes analiti-
cas, constructos e variaveis sobre ensino-aprendizagem, no questionario
de survey sobre as caracteristicas pedagogicas dos CPVCs. No intuito,
pois, de retratar as percepgoes experiencialmente desenvolvidas pelos re-
presentantes dos CPVCs participantes do survey, um bloco de questdes
foi incluido no questionario aplicado, identificando algumas caracteris-
ticas dos entrevistados: seus perfis de escolaridade, areas de formacao
cientifica, tempo de engajamento nos cursinhos, género e idade.

E oportuno ressaltar aqui a relativa heterogeneidade de formagao aca-
démica, existente na equipe docente de cada CPVC, geralmente constituida
por 12 a 15 docentes. Ela atende, de um lado, a rede curricular tradicional
do Ensino Médio, e de outro as especificidades das areas dos exames pré-
vestibulares. Sdo docentes voluntarios, majoritariamente graduandos ain-
da em processo de formagao em cursos de licenciatura e bacharelado, com
variadas faixas etarias e diversos periodos de engajamento nos CPVCS, e
que comungam um compromisso social e comunitario.
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As tabelas 1 e 2, adiante, parecem retratar bem essa ampla heteroge-
neidade, ndo s6 na composi¢ao das equipes docentes, como também na
diversidade de abordagens e énfases tedrico-praticas sobre ensino-apren-
dizagem, percebidas nos CPVCs. Na média geral, ha duas abordagens
metodoldgicas: o ensino contextualizado na comunidade e em cidadania,
e o ensino com énfase em relagdes de desenvolvimento interpessoal, que
alcancam um reconhecimento de relevancia nos CPVCs, em torno de
66%. Reforga-se, assim, a atitude de senso comum, percebida entre diri-
gentes e docentes dos CPVCs, de enfatizar sua identidade sociocultural,
0 empoderamento ¢ a cidadania.

A contrapartida dessa atitude mostra-se na rejeicdo majoritaria quanto
a um processo de ensino-aprendizagem baseado na competitividade, com
apenas 29,1% dos respondentes reconhecendo sua relevancia. Ja a concep-
¢do didatica mais conservadora — o ensino calcado na figura do docente
— na opinido de metade dos pesquisados esta presente nos cursinhos.

Quando o retrato estatistico ¢ considerado sob as perspectivas dos
diversos grupos integrantes da amostra, as caracteristicas predominantes
sdo: a) os informantes mais jovens tendem a reproduzir as tendéncias ge-
rais do universo; b) os docentes ainda em processo de formagao académi-
ca no Ensino Superior mostram uma visdo bastante diversificada sobre a
prevaléncia dos diversos métodos de ensino; c¢) os formados em Ciéncias
Sociais conferem, emblematicamente, a relevancia zero a métodos de
ensino voltados a competitividade, no ambito de seus grupos sociais; d)
ja os respondentes com maior tempo de envolvimento e militdncia nos
CPVCs demonstram uma postura favoravel e solida (75% dos casos)
em relacdo a abordagem de um ensino contextualizado sobre a realidade
social e comunitaria.
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Tabela 1 - Niveis de Percepgdes sobre Diferentes Abordagens de Ensino-
Aprendizagem nos CPVCs, segundo Caracteristicas
dos Participantes da 1* Jornada Pedagogicas

. Niveis Grupo etario Pessoas Formados Docentes
Enfases metodologicas Percentuais mais jovem | com Curso em mais
percebidas no ensino Médios (16a18 Superior Ciéncias | experientes
anos) Incompleto Sociais nos CPVCs
Enfasz;:éﬁsda no 50,0% 56,5% 54,0% 38,5% 50,0%
E“S‘n";‘;‘tjisvtgunvm 56.3% 47.8% 64,1% 41,7% 25.0%
Enfase no
desenvolvimento 65,9% 73,9% 64,5% 61,5% 0%
interpessoal
Enfase em
competitividade e éxito 29,1% 39,1% 34,9% 0% 0%
no exame
Ensino contextualizado | ¢ 4o, 60,9% 70,3% 53.8% 25,0%
e cidadania

A tabela 2 — abordagens metodolégico-didaticas no processo ensino-
aprendizagem, preferidas
de haver sido recriada a partir de questdes abertas, respondidas em for-
muldrios complementares ao questionario do survey. Retrata, pois, os
niveis de preferéncia atribuidos a trés correntes didatico-metodologicas
melhor caracterizaveis, além de uma quarta vertente reunindo opgoes

mais difusas:

pelos entrevistados — tem a peculiaridade

a) expressivamente, a metade dos docentes e coordenadores dos

CPVCs (50%) opta por um processo de ensino centrado na realidade
social dos pré-vestibulandos comunitarios; observa-se ainda uma re-
lativa homogeneidade nos padrdes de respostas dadas pelos diversos
grupos de controle;

b) a opgdo por uma metodologia de ensino voltada para os exames
vestibulares sequer alcanga o endosso de 1/10 dos pesquisados (8%),
embora entre os docentes mais veteranos chegue a Y (25% daquele
segmento);

c) ja a preferéncia por uma metodologia de ensino, centrada no
projeto politico-pedagédgico do proprio CPVC, embora duplique a fre-
qiiéncia em relacdo a alternativa b acima, mostra-se igualmente baixa
(17,3%). Tal nivel inferior de escolha parece contudo intrigante: estaria
expressando apenas um padrdo complementar de respostas, sendo pois
aditivas as opgdes metodologicas do ifem a, ou manifestaria o ndo-re-
conhecimento de ser o projeto politico-pedagogico a matriz articuldora
dos processos de ensino-aprendizagem nos CPVCs?
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Tabela 2 - Abordagens Metodologicas de Ensino-Aprendizagem
preferidas pelos Entrevistados

Abordagens Meédia geral | Grupo mais Csolinecrlil;:o eanorCrﬁ%Tcoi:s Docentes mais
Preferidas em % jovem Sup . experientes
incompleto Sociais
Ensino centrado na
realidade social do 50,7% 53,3% 47,5% 42.9% 50,0%

discente

Ensino ajustado
a0s exames 08,0% 13,3% 10,0% 14,3% 25.0%
vestibulares

Ensino segundo

sednoneiendo | 173% | 200% | 200% | 143% 0%
CPVC
322?52232: 24,0% 13.4% 22,5% 28,5% 25,0%

Mediacées curriculares no Ambito dos CPVCs:
um retrato estatistico

Segundo Moreira e Garcia (2004), ha trés décadas a Sociologia
do Curriculo provoca profundas divisdes teorico-praticas, no Brasil.
Especificamente em relagdo ao Ensino Médio — com reflexo direto sobre
0s CPVCs —a questao curricular se polariza a partir de julho de 1997, com
os Parametros Curriculares Nacionais emanados do MEC, e de julho de
1998, com a Resolugdo n° 03 do CNE sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais. De um lado, com base nos PCNEM ¢ nas CNEM, enfatizam-se:
a) o Ensino Médio vinculado ao trabalho e a pratica social; b) competén-
cias cognitivas para conhecimento dos fundamentos cientificos e tecnolo-
gicos, mais do que contetidos curriculares; ¢) lingua e demais linguagens,
como recursos para construir significados (Mello, 2004, pp. 197-204).

Em contrapartida, especialmente nas faculdades de Educacao, o pre-
dominio de uma abordagem sociocritica do curriculo escolar ressaltara:
a) a submissdao dos PCNEM a légica do mercado; b) o discurso hibrido
dos DCNEM sobre competéncias cognitivas; c) a técnica gerencial de
controle, implicada na articulagdo de habilidades as competéncias;
d) a necessidade de se redefinir as competéncias a partir da realidade
dos alunos e de sua escola (ver nova proposta de PCNEM, apresen-
tada pelo MEC em um texto de 390 paginas, em novembro de 2004:
www.mec.gov.br/seb/pdf/01 (apresentagdo em pdf).

Dada a especificidade dos CPVCs, o questionario do survey explorou
duas dimensdes: a) que énfases de curriculo sdo percebidas pelos pesqui-
sados? b) qual a abordagem curricular preferida?
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Em relagdo as abordagens percebidas, foram considerados quatro fa-
tores, tidos como os mais recorrentes na sele¢do de contetidos curricula-
res pelos CPVCs: gabaritos de exames vestibulares anteriores; conteudos
importantes do Ensino Médio em si; conteidos curriculares emanados da
proposta pohtlco-pedagoglca do proprio CPVC; selecdo curricular feita
individualmente pelos proprios docentes. A tabela 3, a seguir, retrata as
percepcdes dos pesquisados.

Tabela 3: Percepgdes sobre os Niveis de Influéncia de
4 Abordagens Curriculares nos CPVCs

Enfases quanto a
selecdo dos contetidos % médio
curriculares em CPVCs geral

Pessoas ¢/ Curso Formados em | Membros mais
Superior Completo | Ciéncias Sociais | experientes

Forte influéncia dos
gabaritos de exames 78,5% 80,0% 69,2% 50,0%
vestibulares anteriores

Forte influéncia da

selecdo feita pelos

proprios docentes,
individualmente

86,2% 83,3% 61,5% 75,0%

Forte influéncia de base
curricular adequada ao 80,0% 57,9% 61,5% 71,4%
ensino médio

Forte influéncia do
Projeto Politico-
Pedagogico do proprio
CPVC

77,5% 65,0% 61,5% 85,7%

A hipétese ad hoc levantada sugere a ocorréncia de multiplos fatores
condicionantes, quais sejam: a heterogeneidade das equipes docentes
engajadas nos cursinhos comunitarios; supervisao pedagogica bastante
fluida, potencializando énfases mais individualizadas, de acordo com os
campos cientificos das disciplinas; as proprias experiéncias e estratégias
de aprendizagem vivenciadas pessoalmente pelos docentes; a caréncia
de projetos de formagdo prévia das equipes docentes e em servigo; as
barreiras objetivas para uma maior integragdo docente em reunides pe-
dagogicas. Tais fatores limitativos estdo retratados ao longo da analise
dos dados pesquisados.

A ocorréncia de tais fatores pode explicar a razdo pela qual quatro
abordagens curriculares, em principio contrastantes entre si, sdo perce-
bidas como concomitantes ou simultaneamente presentes, em elevadas
taxas percentuais, variando entre 76% (€nfase curricular associada a
proposta pedagoégica do cursinho pré-vestibular) e 86% (curriculos ela-
borados mais individualmente, a partir dos proprios docentes). Talvez o
dado mais surpreendente seja o fato de os gabaritos de exames supletivos
anteriores ndo se terem mostrado influentes sobre a sele¢do curricular — o
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que, em principio, seria bastante provavel, pela pratica recorrente dos
exames simulados, ou “simuladdes”.

Nesse cenario bastante heterogéneo, as varidveis de controle (os dife-
rentes perfis de escolaridade; formagao cientifica; tempo de engajamento
docente) ndo se comportam de maneira consistente, porquanto: a) a €nfase
sobre o curriculo de Ensino Médio desejavel mostra-se a mais diluida; b) os
docentes mais experientes tendem a subestimar a presencga de uma énfase
curricular em exames vestibulares anteriores; ¢) os formados em Ciéncias
Sociais apresentam valores mais homogéneos em suas respostas.

A tabela 4, recodificada a partir de respostas discursivas a itens aber-
tos do questionario, retrata os niveis das preferéncias atribuidas a quatro
correntes de selec@o curricular, supondo-se como fator discriminante a
area cientifica de formagdo dos pesquisados. Assim: a) os de Ciéncias
Biomédicas dividem-se igualmente entre a énfase em atender a requi-
sitos dos exames vestibulares e o reforco a interdisciplinaridade; b) os
entrevistados da area de Ciéncias Humanas tém as distribui¢cdes mais
homogéneas; ¢) os de Ciéncias Sociais dividem-se entre a énfase nas pro-
vas vestibulares e o trabalho interdisciplinar; d) os pesquisados da area
de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas nao privilegiam qualquer das quatro
alternativas curriculares.

Tabela 4: Que énfases os entrevistados dariam a escolha dos conteudos
curriculares nos CPVCs, segundo suas areas de formacao académica?

Enfase em £ &
Areas de Conteudos Et}fase cm Enfasg cem Enfase em P utras
- Cidadania | Conhecimento RN énfases
formagao Exames - Interdisciplinaridade .
. e Trabalho | Prévio do Aluno curriculares
Vestibulares
g‘em‘as 13,6% 25,0% 11,4% 31,8 18.2%
umanas
Cslen?‘.as 42,9% 14,3% 0% 42,9% 25,0%
ociais
Ciéncias
Exatas & 6,3% 18,8% 6,3% 25,0% 43,8%
Tecnologicas
Ciéncias 50,0% 0% 0% 50% 0%
Biomédicas

Fica assim retratado um cenario bastante heterogéneo, seja quanto as
percepgdes sobre as énfases concorrentes ora predominantes nos CPVCs,
seja em relagdo as abordagens curriculares desejaveis. Tal retrato estatis-
tico parece refletir as caracteristicas apontadas no paragrafo inicial do
topico abordagens curriculares: uma heterogeneidade explicavel, talvez,
pela caréncia de maior articulacdo pedagdgica interna nos CPVCs, ge-
rada por lacunas nos processos de formagao da equipe docente, em seu
acompanhamento técnico-pedagogico.
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Processos de formacao docente nos CPVCs: um retrato estatistico

Mesmo sucinto, um diagndstico estatistico retrata condi¢oes desafian-
tes para uma adequada politica de preparacao dos quadros de professores,
nos CPVCs parceiros da PUC-Rio. Se, narede de ensino regular, supde-se
que os quadros docentes ja tenham sido qualificados previamente, através
dos cursos de licenciatura, € mesmo assim as unidades escolares devem
desenvolver projetos de formagao continuada em servigo — a fim de asse-
gurar um trabalho coletivo articulado em torno de um projeto pedagdgico
comum — nos CPVCs tais requisitos envolvem particularidades mais de-
safiantes. Nestes, as equipes docentes apresentam a extraordinaria poten-
cialidade do compromisso civico por uma causa coletiva comunitaria, mas
em contrapartida sdo docentes geralmente leigos, com reduzida disponibi-
lidade de tempo, sem os recursos técnicos adequados de material didatico
e sem uma infra-estrutura em termos de recursos fisicos. Neste contexto
mais restrito, a formacao docente das equipes de professores — seja a pré-
via, seja a continuada, em servigo — ¢ um espago potencial de mediacdes
técnico-pedagdgicas a disposi¢do dos CPVCs.

Entretanto, no ambito do survey aplicado aos participantes das jorna-
das na PUC-Rio, apenas 1/5 (ou quase 20%) dos cursinhos comunitérios
desenvolvia um processo articulado de formagao de seus quadros docen-
tes. Assim sendo, 80,3% dos CPVCs ndo eram percebidos como atuantes
na qualificagdo prévia ou continuada de suas equipes docentes. Tal retra-
to estatistico reforca que se deve fazer um investimento mais consistente
no ambito dessas mediagdes pedagodgicas, ndo apenas por parte de cada
cursinho comunitario, como também de suas parcerias interinstitucionais
com universidades e licenciaturas.

No reduzido segmento de 1/5 (19,7%) de CPVCs com processos de
formacao docente, como ¢ percebida pelos pesquisados a adequagao
dessa formacao, no tocante ao projeto politico-pedagodgico dos cursinhos
comunitarios?

Tabela 5: Adequacao da formacao docente ao
Projeto Politico-pedagégico dos CPVCs

Niveis de adequagdo da formagdo do pessoal docente ao
projeto politico-pedagogico dos CPVCs

Muito articulada Regular articulagao Pouco articulada Nao observavel
18,4% 25,6% 17,6% 38,4%

Apesar do reduzido segmento acima citado, menos da metade desse
grupo (44%) ¢ percebida desenvolvendo uma formacdo adequada a seu
projeto politico-pedagdgico. Esta dimensdo empirica aponta para um uso
indevido do principal recurso técnico-pedagogico acessivel aos CPVCs,
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no tocante ao enriquecimento de seus recursos humanos docentes, ine-
gavelmente o mais valioso recurso disponibilizado voluntariamente por
seus colaboradores.

Essa lacuna, percebida na institucionaliza¢do da formagao das equi-
pes docentes pelos CPVCs, pode eventualmente estar associada a uma
controvérsia pedagogica, que desde 1983 ¢ recorrente entre educadores
brasileiros: a tese de doutorado de Guiomar Namo de Mello (1982),
que destaca a relevancia da competéncia profissional ou técnica no
magistério paulistano, a par de seu compromisso politico por condigdes
adequadas de escolaridade nas camadas populares; as criticas de Paulo
Nozella aos pressupostos de competéncias técnico-pedagodgicas no pro-
cesso ensino-aprendizagem dos saberes escolares ressaltando, em con-
trapartida, a relevancia de contetidos sociocriticos na escola popular; e
a sintese proposta por Dermeval Saviani (1983, pp. 111-143). Ao longo
das duas ultimas décadas, esta controvérsia prossegue, € mais recente-
mente ganha novos contornos, como a dicotomizagdo entre “educacao
de qualidade cognitivista” (como a atribuida aos PCNEM do MEC em
1997, as DCNEM do CNE em 1998, e as matrizes de avaliacdo do SAEB
e ENEM) versus a “qualidade social da educagdo”, com destaque em
projetos politico-pedagogicos em prol de uma cidadania ativa, conscién-
cia critica, convivialidade e valorizag¢ao da diversidade cultural.

No survey foi formulada aos pesquisados uma questao aberta sobre a
controvérsia, ja classica no Brasil, entre competéncia técnica e compro-
misso politico, solicitando-se que a associassem ao contexto dos CPVCs.
A tabela 5 retrata as percepcdes preponderantes entre docentes e coorde-
nadores dos cursinhos pré-vestibulares.

Tabela 6: Percepgdes sobre a controvérsia competéncia
técnica X compromisso politico

Percepgdes expressas sobre a controvérsia Valores em %
Reconhecem a importancia da questdo, e a justificam 19,3%
Reconhecem a importancia da questdo, sem dar fundamentagio 36,8%
Refor¢am a idéia de que os CPVCs tém compromisso politico 21,1%
Atribuem a ocorréncia da controvérsia a uma debilidade técnica dos CPVCs 7,0%
Naio atribuem relevancia a controvérsia 7,0%
Apontam faltar compromisso politico aos CPVCs 8,8%

(Obs: recodificac@o elaborada a partir de respostas a itens abertos do questionario)
Na tabela acima, pode-se observar que:

= Quase 1/5 dos pesquisados (19,3%) reconhece a relevancia da con-
trovérsia, apresentando justificativas a suas respostas;
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= Mais de 1/3 (36,8%) reconhece a relevancia da questdo, sem contu-
do expressar bem seu significado pedagdgico;

= Enquanto 21,1% ressaltam a ocorréncia de compromisso politico
nos CPVCs, uma propor¢do menor (7%) atribui a ocorréncia da con-
trovérsia a debilidade técnica apontada nos cursinhos comunitarios; e
outros 7% nao conferem relevancia a essa polémica.

Como foi ressaltado ao longo desses comentarios, os CPVCs sao mo-
vimentos socioeducativos bem mais amplos e profundos do que poderiam
demandar suas exigéncias especificamente técnico-pedagogicas. Contudo,
na perspectiva de assegurar o direito publico subjetivo a educacao basica
(portanto direito inalienavel do cidaddo e dever do Estado), os CPVCs res-
pondem também ao desafio propedéutico de acesso a um Ensino Superior
de qualidade, e permanéncia nele, principalmente no contexto do ProUni,
que elege como instrumento de sele¢ao vestibular o ENEM.

Caracteristicas da coordenaciao pedagégica nos CPVCs:
um retrato estatistico

Considerados por diversas correntes como subproduto de politicas
neoliberais, que levam o Estado a desobrigar-se da educagdo popular,
responsabilizando comunidades, familias e o terceiro setor a prover o
ensino as camadas pobres, os CPVCs — contraditoriamente as caracteris-
ticas abordadas no item anterior — devem ser vistos também sob a otica
da gestdo escolar, como analisa Libaneo (2003, pp. 294-295):

Os atuais estudos sobre o sistema escolar e sobre as politicas educa-
cionais t€m-se centrado na escola (...) como espaco de realizag¢do de
metas (...) por esta razdo, as propostas curriculares, leis e resolucdes
referem-se atualmente a praticas organizacionais, como autonomia,
descentralizacdo, projeto pedagdgico-curricular, gestdo centrada na
escola e avaliagdo institucional.

Dada a premissa de que a coordenagdo pedagdgica seja um recurso
e um espago das mediagdes pedagdgicas disponiveis para os CPVCs, o
retrato estatistico, que emerge do survey realizado, revela caracteristicas
desafiadoras, quais sejam:

e a coordenacdo pedagogica ¢ reconhecida como atuante em 58%
dos CPVCs, inexistindo, pois, em 42% dos casos;

e em relagdo ao segmento majoritario de 58% dos CPVCs com coor-
denagdo pedagobgica, trés dimensdes do exercicio da coordenacao sdo
retratados:
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- em menos de 1/5 dos CPVCs (19%), o acompanhamento feito
pela coordenagdo pedagogica envolve retorno e repasse de infor-
magcdes ¢ de apoio técnico a seus quadros docentes;

- em 44,5% dos casos, ocorre um acompanhamento pela coor-
denagdo pedagogica sem, entretanto, haver repasse de dados ou
oferta de apoio aos docentes;

- em 36,5% dos CPVCs, a coordenagdo pedagdgica ndo envolve
acompanhamento as praticas docentes.

Na perspectiva, pois, de se entender os recursos ¢ processos pedagogi-
cos nos CPVCs como espacos de mediacdes para assegurar maior eficacia,
eficiéncia e efetividade as agdes desses movimentos sociais € comunitarios,
parece que se caracteriza um amplo potencial ndo devidamente explorado,
no ambito das fungdes da coordenacdo pedagogica nos CPVCs.

Um indicador complementar sobre processos de gestio e capacidade
gerencial dos CPVCs pode ser explorado a partir dos resultados estatis-
ticos sobre a freqiiéncia de reunides pedagdgicas, em um movimento
social que envolve especialmente membros voluntarios e, no caso dos
CPVCs que funcionam aos sdbados e domingos, um imenso espirito de
interesse coletivo. A tabela 7 indica a predominancia de 4 a 5 reunides
por ano — em 36,9% dos CPVCs; até 3 reunides anuais ocorrem em
36,9% dos casos. Portanto, em apenas 27,1% dos CPVCs ocorrem seis
ou mais reunides anuais, o que equivale a uma reunido bimestral em cer-
ca de Y4 dos cursinhos comunitarios.

Tabela 7: Distribui¢ao percentual do numero de reunides
anuais realizadas pelos CPVCs

1 reunido 2 a 3 reunides 4 a 5 reunides 6 a 8 reunides 9 ou + reunides

14,0% 22,9% 36,9% 16,7% 10,4%

O survey desenvolvido dispde apenas de dados relativos a duragdo
média da formacdo prévia dos docentes colaboradores dos CPVCs: em
61% dos casos, essa formacdo dura apenas duas horas, alcancando o
maximo de oito horas — portanto uma jornada integral de formagao pré-
via em apenas 10% dos casos.

Em resposta ao item em aberto do questionario — como tornar a co-
ordenagdo pedagogica dos CPVCs mais eficaz — é possivel condensar as
alternativas propostas em trés tendéncias, que sao:

e ampliar, nos CPVCs, o desenvolvimento de procedimentos técni-
co-pedagogicos — 46,8% das propostas;

e consolidar procedimentos técnico-administrativos — 23,4% das
propostas;
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e oficializar uma unidade de coordenacdo pedagogica nos CPVCs
—29,8% das propostas.

Finalmente, pode ser explorada uma quarta caracteristica associavel a
coordenagdo pedagogica nos CPVCs, que diz respeito aos processos de
avaliacdo adotados e, no caso deste survey, esta delimitada a avaliagdo
da aprendizagem discente.

Com efeito, esta ausente do questionario a dimensdo da avaliagdo
relativa aos processos de ensino pela equipe docente como, por exem-
plo, realizagdo de encontros periodicos, conselhos de classe, avaliacdao
pelos alunos, etc. Uma outra lacuna, gerada por uma questio técnica de
agregacao de respostas abertas, impede que se discrimine devidamente
a freqliéncia com que os CPVCs recorrem ndo s6 as provas simuladas
ou “simuladdes” (cuja filosofia de agdo tende a ser de énfase propedéu-
tica, ao aplicar provas vestibulares de universidades bastante seletivas),
como também ao ENEM, com sua matriz cognitiva de competéncias ¢
habilidades associadas ao curriculo do Ensino Médio em si. Tal limi-
tagdo em diferenciar os valores percentuais proprios dos “simuladdes”,
vis-a-vis o ENEM, provocou uma forte concentragdo de respostas, qual
seja: avaliacdo com base nos “simuladdes” e/ou ENEM, em 94,0% dos
casos; recurso a avaliagdo interdisciplinar, em 2,0% dos casos; avaliagdo
participativa com os alunos, em 2,0% dos casos; recursos a diversos pro-
cedimentos, em 2,0% dos casos.

Os atores sociais participantes do survey sobre as mediacdes
pedagogicas nos CPVCs

A composicdo aleatéria da amostra deste survey nao permite qual-
quer ilagdo quanto ao universo dos CPVCs brasileiros, embora consti-
tua a primeira etapa de um projeto bienal de pesquisa, para 2005/2006.
Entretanto, na auséncia de dados mais validos e fidedignos, esta espécie
de foto 3X4 pode ser mais elucidativa do que a simples auséncia de um
rosto sem identificagdo. Assim, com todos os necessarios caveats, € sem
a pretensao de retratar fielmente os atores docentes e dirigentes dos 140
CPVCs parceiros da PUC-Rio, ¢ possivel delinear cinco caracteristicas
socioeducacionais dos atores sociais em CPVCs: idade, género, escolari-
dade, area de formacao académica e experiéncia no CPVC.

Tabela 8: Distribui¢ao percentual dos participantes, por faixas etarias

Grupo 18-20 anos | Grupo 21-25 anos | Grupo 26-30 anos | Grupo 31-40 anos | Gr. 41 e + anos
18,0% 27,3% 17,2% 20,3% 17,2%
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A distribuicdo dos participantes do survey por faixa etaria parece
retratar os perfis geralmente observados entre as equipes docentes e
coordenadoras dos CPVCs. Assim: a) 44,5% dos membros dos cursi-
nhos tém entre 21 e 30 anos, com predominancia do grupo de 21 a 25
anos (27,3%) — este resultado mostra uma maioria de docentes ainda em
processo de formacao académica, em funcdo do acesso mais tardio ao
Ensino Superior, como se evidencia entre os matriculados nos cursos das
licenciaturas; b) os dois extremos da distribui¢ao etaria — os “calouros”
de 18-20 anos, com 18,4%, e os “experientes”, de 41 anos ou mais, com
17,2% — parecem retratar a motivagao sociopolitica dos docentes volun-
tarios compromissados com a causa, seja na idade juvenil, seja em uma
faixa etaria mais madura.

Tabela 9: Distribui¢ao percentual dos participantes, por género
| Mulheres: 63,4% | Homens: 36,6% |

O maior engajamento feminino (63,4%) parece refletir tanto o senso
ético-politico da presenca das mulheres em movimentos sociais urbanos,
quanto um trago sociocultural do magistério no Brasil, onde ¢ uma ocu-
pacao majoritariamente feminina.

Tabela 10: Distribui¢ao percentual dos participantes,
por nivel de escolaridade formal

Meédio Incompleto | Médio Completo | Superior Incompleto | Superior Completo | Pos-Graduagdo
3,2% 17,2% 50,8% 15,9% 9,5%

Os quase 51% de docentes e coordenadores ainda em processo de
formagdo académica em cursos de graduagdo retratam bem a natureza
comunitaria de auto-sustentacao dos CPVCs, porquanto mostram os an-
tigos pré-vestibulandos reinvestindo servigos em seus cursinhos comu-
nitarios. A presenga de docentes ainda cursando o Ensino Médio (3,2%)
ou com o Ensino Médio completo (17,2%) ressalta a caréncia de quadros
em cursinhos comunitarios, talvez ainda sem o retorno social das suas
“geragdes ascendentes.”

Tabela 11: Distribui¢ao percentual dos participantes, por area cientifica de
formagao académica

Ciéncias Humanas Ciéncias Sociais Exatas e Tecnologicas Ciéncias Biomédicas
60,4% 12,3% 24,5% 2,8%

Na distribuig@o por areas cientificas, destacam-se trés tragos: a) a pre-
sen¢a majoritaria de formados em Ciéncias Humanas (60,4%); b) o gru-
po de representantes das Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (24,5%), duas
vezes maior que o dos formados em Ciéncias Sociais (12,3%), eventual-
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mente em associagdo a crescente presenca de cursos pré-técnicos comu-
nitarios; ¢) a reduzida presenca da area Biomédica, talvez decorrente da
alta seletividade socioecondmica, imperante nos cursos biomédicos.

Tabela 12: Distribuigdo percentual dos participantes,

por anos de experiéncia nos CPVCs

menosde 1 | 1ano | 2anos | 3 anos | 4anos | 5anos | 6a7anos | 8a9anos | 10 anos e +

12% 26% | 26,8% | 9,8% | 10,6% | 4,9% 5,7% 3,3% 1%

A proporgdo de 38% de docentes com menos de 2 anos de experién-
cia nos CPVCs denota ndo apenas uma acentuada rotatividade em seus
quadros, mas principalmente a necessidade de se sedimentar o processo
de formacao de uma equipe docente, o que se torna um acentuado desa-
fio pedagogico. Ja os grupos com 2 e 3 anos de envolvimento assegu-
ram uma relativa consolidacdo, somando mais de 1/3 dos quadros dos
CPVCs. O grupo mais “experiente”, com 5 anos ou mais de participagao,
representa quase 14% dos membros, mas ha que se considerar que a
extraordindria expansdo no universo dos CPVCs vem ocorrendo nos
ultimos cinco anos.

Conclusao

No presente texto, a justificativa académica de ndo-disponibilidade de
um consolidado estado do conhecimento (state of arts) sobre as dimen-
soes pedagogicas nos CPVCs levou a um duplo intento de mapeamento,
qual seja:

a) mapear como docentes e coordenadores presentes a 1* Jornada
Pedagogica percebem a ocorréncia, a pertinéncia de cinco eixos tema-
ticos associados as mediag¢des pedagdgicas nos CPVCs, em termos de
curriculo, formagao docente, processos ensino-aprendizagem, avalia-
¢do, e locus e fungdes da coordenagdo pedagdgica;

b) esbogar como um segmento de 133 representantes de CPVCs, que
se prontificaram a responder ao presente survey, configura um retrato
incipiente sobre os processos pedagdgicos vivenciados no ambito de
um movimento social que, em si, ¢ bem mais amplo e profundo do que
tais dimensdes técnico-pedagdgicas.

Uma segunda premissa para elaborar um texto tdo amplo envolve a
suposic¢do de que ¢ indispensavel mapear melhor as potencialidades ¢ as
limita¢des do exercicio de mediagdes pedagogicas em relacdo aos cena-
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rios dos milhares de CPVCs hoje existentes. O contingente mais signifi-
cativo desses cursos esta aglutinado em torno da Rede EDUCAFRO, do
Movimento PVNC, do MSU e do grupo dos Independentes, correlacio-
nando fatores macrossociais e politicos (como a exclusdo social, racis-
mo, pobreza e politicas de inclusdo como o ProUni), fatores mesoinstitu-
cionais de articulag@o com seus principais niicleos de representatividade
institucional, com universidades e IES — nas negociacdes de reserva de
cotas e de bolsas de estudo — bem como fatores microssociais, em suas
interfaces comunitarias e internas aos proprios CPVCs. Retoma-se aqui
a observacdo do antropélogo Brandao (op. cit., p. 101): “tudo leva a
crer que uma objetivacao quantificavel permite tragar objetivos claros
e operativos (...) um bom questionario pode ser criado, testado, aplica-
do, quantificado, ordenado e analisado em volta da mesa”, prestando-se
como mapa exploratorio para se analisar melhor o complexo fenémeno
socioeducativo dos CPVCs.

Esse esfor¢o heuristico permitiu delinear um diagndstico bastante
instigante em relagdo as dimensoes pedagogicas nos CPVCs, quanto
aos seguintes aspectos: a) na questdo curricular, ¢ muito elevada (entre
77% e 80% dos casos) a percepcao da ocorréncia concomitante de qua-
tro abordagens, em principio antagdnicas entre si; b) ja as abordagens
de ensino-aprendizagem prevalentes sdo percebidas de forma mais ho-
mogénea, com a predominancia (66%) de um ensino contextualizado,
com énfase em cidadania; c¢) a existéncia da coordenacdo pedagogica ¢é
reconhecida em 58% dos cursinhos. Entretanto, menos de 1/5 deste per-
centual (12%) exerce efetivamente uma assessoria junto a suas equipes
docentes; d) quanto a realizacdo de reunides de cunho pedagogico — re-
conhecidas em 88% dos CPVCs — dois tragos retratam um quadro bem
deficiente: 1) na maioria dos casos (61%) as reunides duram apenas 02
horas; i) a periodicidade das reunides pedagogicas ¢ bastante rarefeita,
pois apenas ¥4 dos CPVCs realiza tais encontros a cada bimestre; ¢) em
contraponto, uma atuagao mais marcante da supervisao pedagogica mos-
tra-se necessaria, em razao de diversas caracteristicas na composi¢ao das
equipes docentes dos CPVCs, tais como: i) 65% dos docentes estdo em
exercicio ha apenas 01 ano; ii) metade dos docentes € constituida por es-
tudantes universitarios ainda em processo de formagao; iii) cerca de 26%
dos docentes sdo muito jovens: t€ém entre 18 e 19 anos.

No contexto de um significativo movimento sociopolitico, cultural
e educacional, como o dos CPVCs, as questdes pedagogicas estdo bem
longe de ser suficientes por si s6, mas podem ser melhor estudadas e ope-
racionalizadas como espagos e processos de mediagdes, tendo em vista
fazer avangar a democracia educacional no pais.
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Ap6s uma década de parcerias entre a PUC-Rio e os CPVCs, espe-
cialmente no plano sociocomunitario, o NEAd Raizes Comunitarias bus-
ca contribuir também com um eixo de reflexdes e acdes pedagogicas. Ao
caracterizar esta énfase pedagogica sob a trilogia didlogo, diagndstico
e exercicio de mediacdes (na verdade, o tradicional método ver, julgar,
agir), o retrato estatistico ensejado neste capitulo procura contribuir com
o delineamento de questdes conceituais e operacionais a serem retoma-
das e aprofundadas ao longo dos proximos capitulos.
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Capitulo 2
Didatica, formacio docente e supervisao pedagdgica nos
CPVCs

2.1 — Apresentacio

Este capitulo procura discutir a atuagdo dos Cursos Pré-Vestibulares
Comunitarios (CPVCs), no que diz respeito as a¢des didatico-pedago-
gicas desenvolvidas nos nucleos e na formacdo dos docentes que atuam
nessas comunidades.

Para discutir essa questdo, reunimos neste capitulo quatro debate-
dores qualificados, que abordam o tema sob diferentes pontos de vista.
Trés deles, a Prof* Vera Maria Ferrdo Candau, o Prof. Fabio Luiz da
Silva Mendes e o Prof. Hélcio Alvim Filho, participaram da mesa-re-
donda sobre o tema Didatica e Formagdo Docente nos CPVCs, durante
a 1* Jornada Pedagodgica com os Cursos Pré-Vestibulares Comunitarios
Parceiros da PUC-Rio, quando apresentaram suas reflexdes a respeito do
tema que € objeto destes artigos. A quarta contribui¢ao deste capitulo é a
da Prof* Rosa Irene Vera Fernandez, convidada posteriormente a acres-
centar ao debate outras reflexdes tedrico-praticas sobre ensino-aprendi-
zagem, em sua vivéncia com alunos oriundos dos CPVCs.

O texto de Vera Candau discute a questdo do ponto de vista aca-
démico, baseando-se em pesquisa por ela coordenada no periodo de
2000-2003, com nucleos do Pré-Vestibular para Negros e Carentes, na
Baixada Fluminense. Nessa pesquisa, a autora utiliza como referencial
tedrico um modelo pedagogico desenvolvido pelo autor norte-ameri-
cano James A. Banks, que tem focalizado em sua andlise “questdes
multiculturais na perspectiva didatico-pedagogica”. No texto, Candau
anuncia ainda a necessidade de se buscar um novo modelo pedagdgico,
no qual seja possivel repensar-se o conhecimento e sua apropriagao no
horizonte dos CPVCs.

Na tentativa de dialogo com um outro referencial teorico, o texto de
Rosa Irene Fernandez parte da contribui¢dao vygotskiana para pensar a
constru¢do do conhecimento fundamentada no construtivismo socio-
historico. Com base nessa reflexdo, a autora faz um paralelo entre o
pensamento de Vygotski sobre o desenvolvimento humano, sob uma
perspectiva historico-cultural, e a sua experiéncia em sala de aula, na
PUC-Rio0, com alunos oriundos dos CPVCs. Nesse percurso, Rosa apre-
senta uma estratégia metodologica desenvolvida por ela, como possibi-
lidade de dialogo entre a realidade vivida pelos alunos e sua inser¢ao na
Universidade — o Banco de Problemas.
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Fabio Mendes retorna a questao de um outro ponto de vista — o olhar
da coordenagdo central da Rede EDUCAFRO — o que lhe permite uma
visao de conjunto, mais aproximada do perfil dos professores dos nticleos
e da realidade enfrentada por eles. Sua analise é baseada em Paulo Freire,
e identifica como fator fundamental para o sucesso do trabalho realizado
nos diferentes nucleos a “identidade cultural existente entre educador e
educando”, o que, em sua concepc¢ao, gera uma “pedagogia intuitiva”.

Concluindo o capitulo, Hélcio Alvim discute a questdo da supervisdo
pedagogica. O texto procura apresentar a supervisao como propiciadora de
espagos de fortalecimento do grupo e de uma formacao docente continua.
Hélcio faz uma aproximagdo do trabalho dos CPVCs com a Educagao de
Jovens e Adultos, na qual busca reafirmar alguns principios da Educacao
Popular, vivenciados por ele no Curso InVest, e que podem nortear o traba-
lho de supervisdo pedagdgica nos diferentes nucleos de CPVCs.

2.2 — Os desafios pedagogicos na formacio docente dos CPVCs
Vera Maria Ferrdao Candau’

Hoje em dia, na PUC-Rio, a presencga de alunos e alunas oriundos
dos “prés” comunitarios é quantitativa e qualitativamente significativa.
Refiro-me especialmente aos cursos de graduacao e, de modo particular,
a algumas licenciaturas como Pedagogia, Historia e Letras. Em alguns
destes cursos, como por exemplo o de Pedagogia, tais alunos/as consti-
tuem pelo menos a metade do corpo discente. Também ¢é importante res-
saltar outro aspecto: a elevada porcentagem de alunos/as que sao profes-
sores dos “prés” comunitarios. Dou aulas nos cursos de licenciatura, ndo
so6 na Pedagogia como também em outras licenciaturas e, no primeiro dia
de aula, pergunto quem tem alguma experi€ncia docente ou, em algum
momento, de alguma forma, ensinou algo na vida. Constato que ¢ muito
elevado o numero de alunos/as que afirmam: “Sou professor/a dos ‘prés’
comunitarios.” Sdo alunos/as de diferentes cursos, que tém uma insergao
nos CPVCs. Trata-se de uma realidade muito interessante, porque mos-
tra que os “prés” estdo sendo um agente de formacao universitaria. Eles
também sdo um espaco, um ambito em que a universidade esta presente,
podendo esta realidade ser melhor trabalhada no desenvolvimento curri-
cular dos diversos cursos, como nos estagios e nas praticas de ensino.

Estruturei esta minha breve apresentagdo em trés pontos:

1°. Explicitar o lugar a partir do qual me situo, qual é o tipo de aproxi-
magdo desta questdo que vou fazer.

! Pos-doutorado em Educagdo na Universidade Complutense de Madri (Espanha); Prof*
titular do Departamento de Educag@o na PUC-Rio; consultora da CAPES, do CNPq e
da FAPERJ.
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2°. Apresentar alguns aspectos da pesquisa que realizamos, concretamente,
em alguns nicleos do PVNC (Pré-Vestibular para Negros e Carentes).

3°. Propor alguns pontos para o debate, cruzando os dados da pesquisa
com algumas questdes da minha experiéncia de sala de aula, assim
como com temas levantados pelos alunos e alunas que sdo professores/
as dos “prés” comunitarios.

Situando minha aproximacao

Em 1996 criamos, no Departamento de Educagdo da PUC-Rio, um
grupo de estudos e pesquisas sobre cotidiano, educagdo e culturas, cha-
mado GECEC?, e que existe até hoje.

Esse grupo vem desenvolvendo uma série de pesquisas, estudos,
palestras, seminarios e cursos sobre a problematica das relagdes entre
educacdo e diversidade sociocultural em nossa sociedade. Os trabalhos
realizados tém feito diversas aproximagdes da questdo pedagodgica, al-
gumas vezes mais referidas a educagdo formal, e outras a experiéncias
de educacdo ndo-formal. Participam do GECEC diferentes pessoas:
professoras do Departamento de Educacdo da PUC-Rio ou de outras
universidades do Municipio do Rio de Janeiro, alunos/as de graduacao
(bolsistas de iniciagdo cientifica) e alunos/as de pds-graduacao (mestra-
do e doutorado).

Em geral, esse grupo esta nucleado a partir de um projeto de pesqui-
sa financiado pelo CNPq, recebendo também outros apoios financeiros
de agéncias como a FAPERJ e, ¢ claro, o proprio Departamento de
Educacdo da PUC-Rio. Assim, entre 1996 ¢ 1998 foi realizada, em es-
colas publicas e particulares de Ensino Médio, uma pesquisa, cujo €ixo
principal era a relacdo entre as questdes da cultura escolar e das culturas
sociais de referéncia dos alunos que freqiientavam tais escolas. Partiu-se
da hipotese de que ha sempre uma distdncia entre essas culturas, mas
que a escola particular lida com ela de uma maneira, e a escola publica,
de outra. De fato, comprovou-se que tal distancia realmente existia, mas
ndo era homogénea na realidade interna de nenhuma das escolas pesqui-
sadas; dependia dos diferentes espacgos da escola e das caracteristicas de
cada professor/a. Ela era muito mais acentuada entre a sala de aula e as
culturas sociais de referéncia de alunos e alunas. No entanto, tal distancia
era menos acentuada em outras atividades escolares, fora da sala de aula,
tais como: festivais, “semanas culturais”, celebragdes, atividades de ini-
ciativa de alunos e alunas em parceria com o grémio. Nessas situacdes, a
aproximacao era maior. A sala de aula se revelou, tanto na escola publica

2 Pode ser consultada a pagina: http://www.gecec.pro.br
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como na particular, um universo muito “engessado”, muito monocultural.
As vezes, havia uma ruptura clara: por exemplo, alguns alunos/as tinham
saido de um debate organizado pelo grémio, entraram na sala de aula e o
professor comentou: “Bom, gente: agora ¢ sério, vamos dar aula.” Essa
separacgdo revelou-se, em geral, muito acentuada. Ha outros elementos
na pesquisa, mas este ¢ muito importante para esta comunicacao.

Apo6s o término dessa pesquisa, o desejo do grupo de trabalho, em
um primeiro momento, foi encontrar uma escola que tivesse, em seu
projeto politico-pedagdgico, a intengdo, o principio de trabalhar em uma
perspectiva multicultural. Buscava-se uma escola que trabalhasse, em
seu projeto politico-pedagogico, aspectos relativos a diferenca cultural,
mesmo que ainda de forma timida. Convém ter presente que, as vezes,
empregamos as palavras desigualdade e diferenga como sindnimos.
Porém, ¢ preciso lembrar que desigualdade refere-se a questdes socioe-
condmicas, enquanto diferenga tem muito mais a ver com questdes cul-
turais. Portanto, s3o dois conceitos que podem estar inter-relacionados,
mas ndo sao sindnimos.

Procurou-se uma escola que tivesse, como uma de suas caracteristicas,
a intencionalidade de trabalhar a perspectiva multicultural mas, para gran-
de surpresa, ndo se encontrou esta preocupagao presente de modo explicito
em nenhuma das muitas escolas com as quais se entrou em contato.

Nessa ocasido caiu em minhas maos, literalmente, a Carta de Principios
do PVNC, do ano de 1999. Essa Carta tinha dois Principios que me parece-
ram extremamente importantes no horizonte de minhas preocupagoes:

No conceito de democracia como forma de relacionamento social que
incorpore igualdade de oportunidades, garantia de vida digna (trabalho
com salario justo, cuidados com a satde, educagéo, previdéncia, mora-
dia, acesso a producao cultural), participagdo popular nas delibera¢des
politicas, liberdade de expressao e respeito as diferencas e diversidades
étnico-culturais. Cabe ressaltar que, para o PVNC, a democracia para
ser plena, deve também ser uma democracia étnica.

Na possibilidade de construcdo de um projeto de educagdo fundado na
igualdade, na solidariedade e no respeito aos seres humanos, que deve
necessariamente colocar no centro de suas preocupacdes os sujeitos
ndo- dominantes (por etnia, por gé€nero, por classe social) e valorizar
a produc¢do historica e cultural afro-brasileira. (Extraido da Carta de
Principios dos PVNC — abril 1999; grifo da autora.)

A leitura desses principios que, entre outros, fundamentam a proposta
do Pré-Vestibular para Negros e Carentes, ndo deixa davidas sobre a in-
tencionalidade da mesma em atribuir as questdes da diferenca cultural e
da desigualdade social um papel central na pratica pedagogica.
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Para o PVNC, a democracia, para ser plena, deve ser também uma
democracia étnica. Expressdes como respeito as diferengas e diversida-
des étnico-culturais e democracia étnica apontam para as questdes rela-
tivas ao multiculturalismo, colocam no centro de suas preocupagdes 0s
sujeitos ndo-dominantes (por etnia, género, classe social), e valorizam a
produgdo historica e cultural destes grupos soioculturais.

Vale ressaltar que ficava claro também que a proposta do PVNC ultra-
passava ndo so o tema da igualdade de oportunidades (do ponto de vista
da tradicdo liberal), mas também uma perspectiva economicista, marca-
da exclusivamente pela busca de ascensio social e inser¢do no mercado
de trabalho. Incorporava temas que tinham a ver com diferenca, diversi-
dade étnico-racial, as origens e tradi¢Oes afro-brasileiras e, portanto, com
a importancia da cultura afro-brasileira na constru¢io da sociedade de
nosso pais. Com esses elementos, achei que seria interessante ver como
um movimento que tem esses principios — e, no caso do CPVC, com uma
caracteristica propria de ser um curso pré-vestibular com esse ideario
— opera na pratica, e de que maneira se pode perceber como esses prin-
cipios ddo forma e contetido a uma proposta pedagogica, ou seja, como
eles depois se entranham no dia-a-dia da sala de aula.

A pesquisa realizada

A pesquisa foi realizada de margo de 2000 a fevereiro de 2003, tam-
bém com o apoio do CNPq. Definido o campo a ser estudado — os nu-
cleos do PVYNC — decidi, do ponto de vista teorico, utilizar um modelo
pedagogico de James A. Banks, um dos autores norte-americanos que
mais tem focalizado as questoes multiculturais na perspectiva didatico-
pedagodgica.

Para Banks (1999), a educagao multicultural deve ser entendida
como um conceito complexo e multidimensional. Nesse sentido, propoe
ele um modelo para seu desenvolvimento na escola, baseado em cinco
dimensodes inter-relacionadas (vide anexo). Afirma Banks que se costu-
ma focalizar apenas uma das dimensoes propostas no referido modelo,
reduzindo-se assim o horizonte da educagdo multicultural. Na educagao
escolar, esta visdo reducionista seria expressa pelo entendimento do
multiculturalismo apenas como a inclusdo de contribui¢des de diferentes
grupos étnicos no curriculo, como a reducdo do preconceito ou a cele-
bragdo de festas relacionadas a diversas culturas. Propoe Banks a énfase
ndo no ou, mas sim no e. Para ele, uma pratica educativa que almeje ser
multiculturalmente orientada teria de trabalhar pelo menos 5 componen-
tes, quais sejam:
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1-  Integragdo de contetudo

2-  Processo de constru¢ao do conhecimento

3-  Reducao do preconceito

4-  Pedagogia da eqiiidade

5-  Empoderamento® dos diferentes grupos sociais.

Uma das principais dificuldades dos professores para assumir a pers-
pectiva multicultural ndo deriva, em geral, de objec¢ao a seu sentido e
finalidades propostas, ¢ sim da inseguranga que essa perspectiva provoca
por ndo se ter clareza de como “aterrisa-la” no dia-a-dia da sala de aula.
Considero que as contribuicdes de Banks podem oferecer indicacdes
nesta perspectiva.

Analisarei esse modelo, relacionando-o com os dados da pesquisa,
que foi realizada em dois nicleos do PVNC, um localizado em Sao
Jodo de Meriti e outro na Tijuca, durante todo um semestre, incluindo
mais de 200 horas de presenca em sala de aula, e com participacdo em
outras atividades promovidas pelos nucleos estudados.

A integracdo de contetdo tem a ver com o dialogo, com a articulagdo
entre o contetido da matéria e os saberes sociais de referéncia dos/as
alunos/as, proprios das culturas das quais sdo oriundos.

Na pratica, percebemos que essa articulagio era feita muito raramente.
Também nos cursos pré-vestibulares, muitas vezes se manifestava a mes-
ma ruptura que tinha sido comprovada em escolas de Ensino Médio, entre
a cultura escolar e as culturas sociais de referéncia dos alunos. Como fazer
para, no acesso do aluno e da aluna ao conhecimento cientifico, levar em
consideragdo os saberes que eles ja trazem, e fazer uma articulagao?

Essa sensibilidade era muito rara e, quando acontecia, se situava mais
nas areas das Ciéncias Sociais e de Lingua e Literatura. Ja na disciplina
Cultura e Cidadania emergia com mais freqiiéncia, mas essa matéria, na
estrutura do PVNC, tem uma natureza muito diferente das outras.

De qualquer maneira, esse ¢ um elemento importante ndo s6 para
uma educacdo multiculturalmente orientada, mas para a aprendizagem
de qualquer aluno/a. Estes aprendem muito melhor quando estabelecem
ganchos, “ancoras” entre os saberes que ja possuem — que foram cons-
truindo ao longo de sua escolarizagdo ou na vida e nos grupos sociais
de referéncia — e o saber cientifico que estdo chamados a dominar, para
fazer, por exemplo, um vestibular.

SEmpoderamento é um neologismo surgido a partir da palavra inglesa empowerment.

Muita gente ndo gosta, mas como nao se consegue uma tradu¢do melhor — as vezes,
usa-se fortalecimento, mas nao ¢ a mesma coisa — optamos por utilizar aqui empode-
ramento.
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Uma segunda dimensao do modelo pedagogico de Banks ¢ o proces-
so de construgdo de conhecimento, ¢ diz respeito a como professores/as
ajudam alunos e alunas a investigar e entender de que maneira os pres-
supostos culturais implicitos, os quadros de referéncia, as perspectivas
e os vieses de uma disciplina influenciam, ou estdo influenciados, pelas
formas como o conhecimento ¢ construido. Isto quer dizer que esse
conhecimento ¢ historicamente construido, esta culturalmente afetado,
e ¢ dindmico (ou seja, esta em continua evolugdo, uns conhecimentos
ultrapassando outros). Cada um/a de n6s também constroi conhecimento
de forma dinamica, a partir do mundo e da sociedade em que vivemos, e
também de nossa trajetoria pessoal.

Na sala de aula observo que, as vezes, a visao do conhecimento que
impregnava as disciplinas era muito estatica, como se ele fosse um pro-
duto pronto que deve, simplesmente, ser adquirido. No entanto, o conhe-
cimento ¢ um processo que se da na Historia, estd em continua transfor-
macao e, uma vez construido, ndo quer dizer que, no futuro, seja sempre
assim. Além disso, ele ndo ¢ um “pacote” que se tem que assimilar, sendo
0 sujeito mais ou menos passivo nessa assimilacao. Ao contrario, esse
sujeito também passa por um processo de constru¢do do conhecimento,
a partir dos dados que lhe sdo oferecidos e, portanto, tem que fazer a
passagem da informacdo para o conhecimento. Receber informagdo e
devolver informacdo ndo quer dizer conhecer. Esses aspectos muitas
vezes ndo estavam presentes nas aulas que nos, da pesquisa, observamos
e, como no caso da integracao de conteudo, quando puderam ser eviden-
ciados, ocorriam muito mais nas aulas de Ciéncias Sociais e de Lingua e
Literatura, e muito menos nas aulas das ciéncias consideradas exatas ou
experimentais, como Matematica, Biologia, Fisica, Quimica. Em geral,
percebia-se que os alunos eram muito mais consumidores da informacao,
e ndo sujeitos ativos na produgdo de seu proprio conhecimento.

A terceira dimensao, redugdo do preconceito, focaliza as atitudes dos/
as alunos/as em relagdo a raga/etnia, e como elas podem ser modificadas
através de dindmicas de ensino-aprendizagem ¢ determinados materiais
€ recursos.

Lidar com as questoes do preconceito e do racismo na sociedade bra-
sileira revelou-se um dos mais fortes temas trabalhados nos nucleos ob-
servados. Esta preocupagdo estava incorporada, de forma muito clara, a
proposta do PVNC. Assim, nos nucleos, trabalhavam-se estratégias para
reconhecer os processos de discriminag@o e de racismo, assim como as
formas para lidar com tais processos e para combater e ultrapassar os
problemas decorrentes. No entanto, essa realidade nao era homogénea.
Nem todos os professores e professoras ou nticleos atuavam da mesma
forma. Poder-se-ia dizer, entretanto, que este era um componente muito
mais trabalhado do que os dois anteriores.
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O quarto componente do modelo pedagogico de Banks ¢ a pedagogia
da eqiiidade. Ela existe quando os professores modificam sua forma de
ensinar, para facilitar o aproveitamento académico de alunos e alunas
de diversos grupos sociais e culturais. Isto inclui a utilizacdo de uma
variedade de estilos de ensino, coerentes com a diversidade de estilos de
aprendizagem dos diferentes individuos e dos grupos étnicos e culturais,
pois nem todo mundo aprende da mesma maneira.

Esse componente pdde ser observado muito poucas vezes. Em geral,
havia uma grande predominancia do ensino frontal — alunos enfileirados,
quadro-negro e o professor na frente, falando o tempo todo e passando
exercicios para os/as alunos/as — e muito pouca diversificagao pedagogi-
ca. Portanto, era muito raro que se contemplassem estratégias de apren-
dizagem que pudessem oferecer a alunos e alunas diferentes maneiras de
acesso ao conhecimento.

Ja o quinto componente — empoderamento dos diferentes grupos so-
ciais — foi um elemento forte. Empoderamento quer dizer fortalecimento
de processos nos quais a pessoa descobre a potencialidade e o poder que
tem, isto &, sua capacidade de gerir a propria vida, de ser ator social,
organizando-se com outros, lutando coletivamente por uma causa. Esses
aspectos, tanto em um enfoque individual (que tem a ver com a questao
da auto-estima e do autoconceito), como em um enfoque coletivo (que
envolve organizacgdo e constru¢do do grupo) eram bastante trabalhados
nos nucleos pesquisados.

Tendo por base o modelo de Banks, foi possivel observar que nos
nucleos que participaram da pesquisa as dimensdes mais trabalhadas fo-
ram reducdo do preconceito ¢ empoderamento. Ja as menos trabalhadas
foram integrac¢ao de contetdo, processo de constru¢ao do conhecimento
e pedagogia da eqliidade. A maior dificuldade se situava, portanto, na
perspectiva epistemoldgica e na constru¢do de uma dindmica pedagogica
flexivel, diversificada e mais coerente com a perspectiva multicultural.

Algumas provocacoes

A partir desses resultados, e com a minha experiéncia, vou enunciar cinco
questdes para que, juntos, possamos retoma-las posteriormente, no debate.

A primeira que, a meu ver, deve ser trabalhada ¢ o desafio de articular
as diferentes dimensdes do processo pedagdgico. Este processo tem as
seguintes dimensdes basicas: epistemologica — que esta referida a ques-
tdo do conhecimento; humana — a que passa pela questdo das relacdes
interpessoais; politico-social — ndo existe educag@o neutra, 0 processo
educacional esta sempre a servigo da manutengdo das estruturas sociais
dominantes ou aponta, colabora, para sua transformacao; técnica — € ne-
cessario saber lidar com as diferentes estratégias de ensino; cultural — os
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diferentes grupos culturais desenvolvem formas e estratégias de ver o
mundo, de construir sentido, que afetam os processos de aprendizagem.
No entanto, convém ter presente que essas sao dimensoes basicas, sem a
inteng¢do de fazer uma enumeragao exaustiva. Certamente, outras dimen-
sOes estdo presentes nos processos de ensino-aprendizagem.

Como articular essas diferentes dimensdes? Trata-se de uma questdo
complexa, de um desafio, e esta, como ja mencionei, ¢ a minha primeira
provocagao.

Vou dirigir a segunda questao especialmente aos “prés” comunitarios.
Qual ¢é sua motivagao fundante? Sera construir uma sociedade mais in-
clusiva e participativa, favorecendo que grupos sociais excluidos possam
ingressar na universidade, reconhecendo que, na sociedade brasileira, ela
tem um importante papel, ndo apenas simbolico, mas social, politico e
econdmico? Neste caso, o horizonte seria a transformacgao da sociedade.
Observam-se, entretanto, grupos que tém um horizonte politico-social
progressista e, muitas vezes, uma pratica pedagogica tradicional, basea-
da em uma visdo bancaria do conhecimento, visdo essa que o considera
como algo a ser reproduzido. Tal pratica nao articula o conhecimento
escolar com os conhecimentos sociais de referéncia, utiliza um ensino
exclusivamente (ou quase exclusivamente) frontal. Explicitar essa tensdo
(ou contradi¢ao) entre situar-se num horizonte politico-social progressis-
ta, mas na pratica utilizar estratégias pedagdogicas mais orientadas por um
horizonte conservador, constitui minha segunda provocagao.

A terceira, que considero nuclear, ¢ a necessidade de se trabalhar um novo
modelo pedagdgico. Vou propor algumas perspectivas desse novo modelo:

— Primeira: partir de uma visdo historica e construtivista do conheci-
mento, tanto cientifico quanto escolar. Hoje, em muitos casos, os vesti-
bulares ja ndo sdo exclusivamente enciclopédicos, e pedem habilidades
cognitivas, nao s reprodugao de conhecimento. Para desenvolver tais
habilidades, é necessario uma outra visio do conhecimento. E igual-
mente importante trabalhar a organizacdo do pensamento (desenvolver
habilidades de analise, de sintese, de reflexdo), conectada as habilidades
de leitura e escrita (um “nd” que muitas vezes explode na universidade).
Mas, quando falo dessas habilidades, refiro-me nao s6 as de redagdo
de textos, mas também as de leitura e escrita do mundo, que estariam
conectadas as de leitura de textos, de forma reflexiva, critica e coeren-
te. Em minha pratica de professora universitaria observo que, quando
surgem dificuldades no campo da leitura e escrita — pelo menos ¢ assim
na maioria dos casos de meus alunos e alunas — o grande problema ¢
de organizagdo do pensamento, e ndo exclusivamente de escrita correta
ou incorreta. Até porque hoje, com o auxilio do corretor ortografico no
computador, corrige-se um texto rapidamente. Portanto, o problema ¢ o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e do pensamento, o que nado
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se faz unicamente por meio de um ensino frontal e expositivo, pois tal
desenvolvimento exige outras técnicas pedagogicas que estimulem dife-
rentes habilidades cognitivas.

— Segunda: a importancia de se trabalhar o empoderamento, nos pla-
nos individual e coletivo, para que as pessoas sejam verdadeiramente
atores, nesses planos. Afirmou Paulo Freire: “Ninguém educa ninguém.
Nos nos educamos mutuamente, medianizados pelo mundo.” Portanto,
se a pessoa ndo se compromete com seu processo de aprendizagem, com
a melhoria de sua auto-estima, de seu autoconceito, € também com a
auto-estima e o autoconceito grupais, o processo nao se desenvolve ade-
quadamente, em toda sua vitalidade e possibilidades.

— Terceira: relaciona-se a importancia da diferenciacdo de estratégias
pedagodgicas, linguagens e técnicas didaticas. Trata-se daquilo que Banks
chama de pedagogia da eqiiidade. Constitui um desafio em todos os ni-
veis de ensino, e os pré-vestibulares também tém que assumi-lo.

— Quarta: a énfase no ensino cooperativo e na constru¢do de comuni-
dades de aprendizagem.

Estou incluindo essas quatro perspectivas, na constru¢ao de um novo
modelo pedagdgico: a visdo histdrica e construtivista do conhecimento,
a importancia do empoderamento, a questdo das diferentes linguagens e
técnicas e a énfase no ensino cooperativo e na constru¢cdo de comunida-
des de aprendizagem.

A quarta provocagao diz respeito a formagdo dos professores para os
CPVCs. Nao defendo que todos os professores devam ter nivel superior.
Acho extremamente positivo o fato de que voluntarios, estudantes uni-
versitarios, sejam professores dos “prés”. A questdo se situa em como o0s
“prés” criam um espago de reflexdo pedagodgica para seus professores e
professoras, um espago que se transforma em locus de formagao continu-
ada desses profissionais. Ou seja, como eles favorecem a formacgdo, em
servigo, de seus professores/as.

O quinto e ultimo desafio se relaciona com o da motivacao “fundan-

”, ja mencionado. As politicas de acdo afirmativa podem, e de fato se
desenvolveram, num horizonte que ndo coloca em questdao o modelo de
sociedade em que vivemos. Podem favorecer uma busca de ascensdo
social puramente individual, mas ndo colaboram com os processos de
transformacao estrutural da sociedade. No modelo de organizacdo social
hoje dominante, nem todo mundo vai “entrar no carro”, porque a exclu-
sdo ¢ um de seus componentes, sendo inerente as politicas neoliberais
um componente que provoca exclusdo. Se nds queremos que o horizonte
de nossa atuacao seja a superagdo dos mecanismos que constroem e man-
tém as diferentes formas de exclusdo, os CPVCs tém que favorecer uma
formagdo orientada ndo s6 a ingressar na universidade, mas a lutar por
uma sociedade diferente, que nao tenha como base posturas individualis-
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tas, centradas na integragdo da sociedade do consumo, caracteristicas da
sociedade atual. Se ndo for assim, também os CPVCs serdo apenas uma
agéncia de busca individual de ascensdo social, mas nao colaborardo
com o0s processos de transformagdo social, com a construgao de um “ou-
tro mundo possivel”, no ambito nacional e internacional, na perspectiva
dos movimentos sociais integrantes do Férum Social Mundial.

Dimensdes da Educacao Multicultural

INTEGRACAO DE
CONTEUDO
A integracdo de conteudo lida
com as formas pelas quais os
professores usam exemplos

J. A. Banks (1999)

PROCESSO DE
CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO

Em que medida os professores
ajudam os alunos a entender,

e conteudos provenientes de
culturas e grupos variados,
para ilustrar os conceitos-
chave, os principios, as
generalizagdes e as teorias,
em suas disciplinas ou areas
de atuagao.

PEDAGOGIA DA
EQUIDADE

Uma pedagogia da eqiiidade
existe quando os professores
modificam sua forma de en-
sinar, de maneira a facilitar
o aproveitamento académico
dos alunos de diversos grupos
sociais e culturais. Isto inclui
a utiliza¢do de uma variedade
de estilos de ensino, coerente
com a diversidade de estilos.
de aprendizagem dos varios
grupos étnicos ¢ culturais.

EDUCAGCAO
INTERCULTURAL

investigar e determinar como os
pressupostos culturais implicitos,
os quadros de referéncia, as pers-
pectivas e os vieses dentro de uma
disciplina influenciam as formas
pelas quais o conhecimento ¢
construido.

REDUC/fO DO PRECONCEITO
Esta dimensdo focaliza atitudes dos
alunos em relagdo a raga e como elas
podem ser modificadas através de
métodos de ensino e determinados
materiais e recursos didaticos.

poder na escola.

UMA CULTURA ESCOLAR E UMA ESTRUTURA SOCIAL
QUE REFORCEM O EMPODERAMENTO DE DIFERENTES

Seria um processo de reestruturagdo da cultura e organizagdo da es-
cola, para que os alunos de diversos grupos étnicos, raciais e sociais
possam experimentar a eqiiidade educacional e o reforgo de seu
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2.3. A construcao do conhecimento nos CPVCs:
a perspectiva vygotskiana
Rosa Irene Vera Fernandez!

Nos ultimos anos, os CPVCs, pré-vestibulares alternativos, tém se
constituido um movimento social organizado, preocupado em ocupar, de
forma ativa, um espago politico na luta pela democratiza¢do do Ensino
Superior. Na agenda nacional, ele participa de discussdes de politicas
sociais e reivindica vagas e bolsas de estudo para os alunos aprovados no
processo seletivo de diversas universidades.

O principal objetivo pedagogico dos CPVCs é preparar os alunos para
ingressar em universidades, e o eixo que aglutina o0 movimento social
— ¢ o diferencia dos pré-vestibulares tradicionais — estd em enfatizar a
formagao de cidadaos ativos. Para isso, foi criada a disciplina Cultura
e Cidadania, na qual sdo debatidas questdes sociais do cotidiano da
sociedade brasileira, tais como: racismo, questdes de género, violéncia
urbana, direitos politicos e sociais.

Mesmo com a diversidade metodologica dos diferentes cursos, no
tocante ao processo ensino-aprendizagem parece haver um consenso
no reconhecimento de algumas fragilidades ou inquietagdes sentidas no
transcurso de um processo que nasceu ha dez anos.

Os questionamentos manifestados pelos participantes da 1 Jornada
Pedagdgica com os 140 Cursos Pré-Vestibulares Comunitarios Parcei-
ros da PUC-Rio poderiam ser assim agrupados: Como pré-vestibulan-
dos comunitarios, adultos e trabalhadores-estudantes, constroem seus
saberes e competéncias, e os utilizam no cotidiano? Como esses saberes
experienciais e socioculturais associam-se aos saberes escolares propria-
mente ditos, com seus codigos e suas linguagens? Como 0s processos
ensino-aprendizagem, nos CPVCs, podem potencializar o dialogo entre
essas instancias de saberes e competéncias?

Frente aos recentes desafios colocados pelo PROUNI e pelo processo
de seleg@o via ENEM, tais questionamentos se fortalecem. Nesse sentido
— parafraseando Freire (1978), que diz: “Nao ha historia sem homens,
como nao ha uma historia para homens, mas uma historia de homens que,
feita por eles, também os faz.” — aceitei o convite da equipe do NEAd
para, a partir de uma perspectiva vygotskiana, aliada a minha experiéncia
docente, dar uma pequena contribui¢do ao debate.

! Doutoranda em Ciéncias da Educacao pela Universidade de La Havana.
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Por que L. S. Vygotski? Constructos tedricos e metodologicos

Vygotski propds-se a estudar o desenvolvimento humano a partir
de uma perspectiva historico-cultural, e foi um dos primeiros cientistas
modernos a afirmar que a mente se forma socialmente, e a sugerir os
mecanismos pelos quais a cultura torna-se parte da natureza de cada pes-
soa. Em outras palavras: o ser humano, desde o seu nascimento, comega
um processo de formacdo da personalidade que vai até o fim da vida, no
qual os acontecimentos historicos serdo determinantes para sua individu-
alidade. Portanto, a crianca nasce socialmente dependente, pois precisa
dos cuidados da mae ou de outros adultos; a carga genética ¢ um forte
componente cultural determinarao o individuo que vira a ser.

Nas palavras de Galperin (2002), seguidor do enfoque acima, para
alguém chegar a ser pessoa, ¢ necessario ser um sujeito consciente, com
responsabilidade social. Nesse sentido, encontramos na teoria histérico-
culturalista de Vygotski uma alternativa e uma esperanca, cujos postula-
dos, assim como os de seus seguidores, constituem, acredito firmemente,
elemento importantissimo para orientar a transformagao societaria.

A abordagem historico-cultural constitui uma teoria e uma metodo-
logia em que as historias individual e cultural, entre evolugdes e revo-
lugcdes, tém uma congruéncia particular. Ela postula que os fenomenos
devem ser considerados como processos dindmicos, produto de uma
historia, caracterizados por mudancas qualitativas.

Assim, o mundo social também tem sentido e significado pois, in-
dependentemente da memoria natural surge, como produto da condigdo
especifica do desenvolvimento social, a memoria mediada. Dessa forma,
os homens modificam seu ambiente e se modificam, em func¢do das mu-
dangas provocadas por eles mesmos.

A perspectiva historico-cultural contempla, entre outros, os seguintes
pressupostos fundamentais:

1. Internalizacdo das fungdes psicoldgicas superiores. A internalizagio é
a reconstrucao interna de dinamicas externas (relagdes, agdes, etc.), é
transformar um processo interpessoal em intrapessoal. Este processo
¢ ativo, ou seja, a acdo do meio sobre o sujeito estd mediada pela
situagdo psicoldgica criada pelo proprio sujeito, € esta situagdo se
constrdéi em um meio que propicia/ajuda, ou ndo, o enraizamento cul-
tural desse sujeito. Com base nessas idéias, podemos compreender a
influéncia educativa sobre o sujeito do desenvolvimento, ¢ sobretudo
como sua inclusdo em programas educacionais, ou exclusdo desses
mesmos programas, pode contribuir para seu enraizamento na cultura
ou, ao contrario, para uma marginaliza¢do cultural. Sob este enfo-
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que, foram profundamente estudados os mecanismos de internaliza-
¢do (plano psicologico da analise) que ocorrem durante tal processo
de enraizamento (plano socioldgico da analise). Da mesma forma,
a cooperacdo do grupo no qual se inclui o individuo que aprende
pode contribuir para torna-lo um sujeito independente. Trata-se de
como se gesta a independéncia, no interior de uma dependéncia em
cooperagdo, ¢ tal independéncia ndo ¢ egoista, pois enriquece essa
cooperagao.

2.Instrumento e simbolo, no desenvolvimento do sujeito. O desenvol-
vimento depende da relacdo entre os seres humanos e seu ambiente
fisico e social, ou seja, esta intimamente relacionado a historia in-
dividual, e esta a historia social. O tempo histérico das geragdes ¢é
constitutivo do tempo autobiografico, ¢ vice-versa. A cultura (sim-
bolos, instrumentos, etc.) é recriada em ambos os tempos, que sdo
interdependentes.

3.Relagdo entre a fala e o uso de instrumentos. Atribui-se a atividade
simbolica uma fungdo organizadora especifica, que invade o processo
de uso de instrumentos (criados pela cultura, assimilados e recriados
pelo sujeito) na atividade humana, o que produz formas fundamental-
mente novas de comportamento. Quando a pessoa ¢ marginalizada da
cultura, o funcionamento dos processos simbdlicos difere de quando
ela estd enraizada nessa cultura. O sujeito enraizado culturalmente,
diferentemente do marginalizado, vive a experiéncia cultural ¢ a
retribui com sua obra pessoal.

4.Interagdo social e transformagdo da atividade pratica. A linguagem
como instrumento orienta e regula a atividade do ser humano e o ha-
bilita a superar a agdo espontanea e buscar, intencionalmente, outros
instrumentos para a solu¢do de problemas (tomada de consciéncia).
Isto lhe permite pensar ¢ planejar estratégias de solugdo, antes de
tomar decisdes.

5.Desenvolvimento da percepgdo e da atengdo, como processos da
personalidade. O mundo ndo ¢ visto apenas em cor e forma; o mundo
social também tem sentido e significado. Por tras de pensamento e
acdes, estdo motivagdes e intengdes humanas. A percep¢do ndo ¢
puramente cognitiva, mas envolve afetivamente o sujeito. Percepgao,
pensamento ¢ afeto se amalgamam entre si, ¢ a personalidade é o grau
mais elaborado desta integracdo. O mesmo acontece com a memoria
€ outros processos.

6.Dominio sobre a memoaria e 0 pensamento, como processos da perso-
nalidade. Independentemente da memoria natural, temos a memoria
mediada, produto da condi¢@o especifica do desenvolvimento social.
As raizes do desenvolvimento cultural e comportamental surgem du-
rante a infdncia, com o uso de instrumentos ¢ com a fala. A caracteris-
tica basica do comportamento humano esta na relagdo dialética entre
homem e ambiente. J& a memoria historico-cultural e individual € o
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suporte da identidade, nesses dois planos, e se reflete no patrimonio
cultural de uma sociedade, da humanidade € na memoria do indivi-
duo. Os homens modificam seu ambiente e se modificam em fungao
das mudangas por eles mesmos provocadas.

Os aspectos essenciais da hipdtese do autor na dimensdo escolar ou
de aprendizados diversos sdo:

1.0s processos quase nunca sdo paralelos, ¢ o desenvolvimento, sen-
do mais lento que o aprendizado, ndo coincide com este ultimo. No
entanto, em sua seqiiéncia aparecem as zonas de desenvolvimento
proximal. Esta afirmac@o ndo significa que ndo haja uma unidade; o
que se discute ¢ a simultaneidade desses processos.

2. A discrepancia entre a idade mental de uma crianga e o nivel que ela
atinge ao resolver problemas com o auxilio de outra pessoa indicam a
Zona de Desenvolvimento Proximal-ZDP? dessa crianga. Isto significa
que o ser humano necessita da cooperagdo de alguém, e que o aprendi-
zado ¢ um ato criador coletivo, uma cria¢do e recriagdo entre sujeitos
que se reconhecem como iguais, no sentido humano da existéncia.

3. A Situagdo Social do Desenvolvimento-SSD ¢ a posi¢ao do sujeito no
curso de seu desenvolvimento, a convergéncia dindmica e completa
entre o interpessoal (o externo) e o intrapessoal (o interno), provoca-
da ativamente por esse sujeito. Trata-se da relagdo individual e espe-
cifica da pessoa com seu meio social, de um momento de partida para
as trocas dinamicas que ocorrem durante um dado periodo do desen-
volvimento. Tal relagdo determina, globalmente, formas e caminho
através dos quais a crianga vai adquirindo novas caracteristicas de
personalidade.

Seguindo os pressupostos tedrico-metodologicos acima apresentados,
orientei minha pratica docente e administrativa, durante grande parte do
periodo em que integrei o quadro docente da PUC-Rio, no Curso de
Graduagdo do Departamento de Servigo Social. No intuito de comparti-
lhar essa experiéncia, apresento aqui o caso das disciplinas Pesquisa em
Servigo Social I e II.

A pratica vygotskiana em sala de aula

Perante a disciplina sob sua responsabilidade, o principal desafio para
o professor € alcancar os objetivos derivados da ementa estabelecida na
grade curricular: As Unidades Programaticas e o Plano de Trabalho sdo
os aspectos-chave do programa.

2VYGOTSKI, L. S. Pensamento e linguagem, p. 89.
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Se o professor entende, como afirmei ao referir-me a ZDP, que o
aprendizado ¢ um ato criador coletivo, ele tem que superar a primeira
contradi¢do, ou seja, conciliar ementa, objetivos, unidades programati-
cas e plano de trabalho. Trata-se de tarefa complexa, que exige uma visao
do futuro, um conhecimento do alunado e, principalmente, um grande
compromisso ético.

Pensar vygostkianamente significa auto-estimular e ampliar nossa
propria ZDP e aplicar esse conceito em sua plenitude. O fato de ser pro-
fessora das disciplinas Pesquisa em Servigo Social I e II, cujas ementas
estdo explicitadas abaixo®, permitiu-me vivenciar essas experiéncias uni-
cas, originais e dindmicas, semestre a semestre, durante oito anos. Sem
duvida, a pratica docente deslanchou um processo que originou, em mim
mesma, uma SSD cada vez mais complexa.

Como decorria o processo ensino-aprendizado? Percebi que, no pri-
meiro semestre, a disciplina Pesquisa em Servi¢o Social I exigia uma
grande carga de conteudos, além de conceitos cientificos e metodologi-
cos que permitissem — a partir de um fato empirico associado ao campo
de estagio/pratica profissional — a elabora¢do de um projeto de pesquisa.
Tal projeto deveria atender as exigéncias da academia, e ser produzido
individualmente pelos alunos/as (aproximadamente 35), com temas de
seu interesse. No segundo semestre letivo, a disciplina Pesquisa em
Servigo Social Il privilegiava a aplicacao dos conhecimentos adquiridos
na implementagdo da pesquisa, ¢ a elaboracao de relatorio pertinente.

Ao analisar e avaliar cada aula, a partir da SSD do grupo, criei meu
primeiro kit de problemas. Como a turma era composta por alunos oriun-
dos dos CPVCs, uma de minhas inquietagdes era a historia de vida de
cada aluno/a, pois se a cultura ¢ referéncia e também campo de novas
elaboragdes da agdo humana, como compreender esse/a aluno/a a partir
de situagdes sociais de exclusdo? Recriando a vida, a cultura nos possi-
bilita conhecer e entender a realidade, e também que nos adaptemos ao
meio social; nessa experiéncia, diversificamos e enriquecemos as formas
culturais e histdricas do grupo em que nascemos € crescemos, ¢ enten-
demos que essa consciéncia, essa condi¢do de si mesmo € a premissa da
critica — se tudo isso ¢ verdade, nos preocupamos com o ato educativo
como agdo politica.

SEMENTAS: Pesquisa em Servi¢o Social I — Pesquisa como procedimento cientifico.
A especificidade da pesquisa em Servico Social; a pesquisa participante e a pesqui-
sa-a¢do. O processo de planejamento de uma pesquisa: formulagdo do problema e os
procedimentos metodologicos compativeis.

Pesquisa em Servigo Social II — O processo de realizagdo de uma pesquisa: revisao do
projeto elaborado e aprofundamento da literatura selecionada; pratica da coleta e anali-
se dos dados, segundo perspectiva tedrica adotada; execugdo do relatério de pesquisa.
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Os problemas, entretanto, estavam comigo, € era necessaria a coope-
racdo de outros atores para a superacao coletiva de situagdes peculiares
que acionariam a ZDP do grupo de alunos/as. Inicialmente, a estratégia
foi incentivar o uso dos recursos didatico-pedagogicos da universidade
e orientar a freqiiéncia de uso dos espagos destinados ao corpo discente
como, por exemplo, visitas guiadas a biblioteca, utilizagdo do RDC, etc.
Assim, ampliar a ZDP, neste caso, teve relagao direta com a SSD, que
seria fortalecida através do estimulo da zona de desenvolvimento proxi-
mo, permitindo a decodificacdo de situagdes novas no mundo académico
que, por vezes, caracterizavam um choque cultural, ou apresentavam
situacdes de constrangimento ou discriminagao social e racial.

Vale lembrar que aproximadamente 95% dos alunos/as da Graduagao
em Servigo Social sdo bolsistas, em sua maioria afro-brasileiros, moram
em locais abandonados pelo poder publico, com infra-estrutura deficitaria,
pouca ou nenhuma atividade cultural, e onde as relagdes de parentesco e
vizinhanga geram um estilo de vida diferente daquele que delineia o perfil
do alunado que, tradicionalmente, estuda na universidade. Nos primeiros
anos do projeto de inclusdo social, as diferengas entre os dois mundos so-
ciais eram marcantes, em relag@o a cultura e seus simbolos, como lingua-
gem, estilo de se vestir, de pentear-se, ja que a identidade esta intimamente
relacionada a historia individual, e esta a historia social.

Durante o processo de formacao, dialético, contraditorio, as reagdes a
proposta metodologica foram as mais variadas, oscilando entre a perple-
xidade e a resisténcia. Nao tenho diividas de que, em geral, a turma dese-
ja e espera uma aula nos moldes tradicionais, onde seu papel é receber os
conhecimentos sem questiona-los. A cultura da educacdo bancaria, con-
ceito de Paulo Freire, estava nitidamente presente, exigindo receita de
bolo. Entretanto, pesquisar problemas sociais exige definir o tema a ser
estudado, e problematiza-lo ¢ um processo doloroso que, muitas vezes,
remete alunos/as as proprias historias de vida. Eu insistia em fazé-los fa-
lar, em expressar verbalmente, e logo depois por escrito, o problema a ser
estudado, exercicio este que habilita cada aluno a superar a agdo espon-
tanea, conscientizando-se do problema e planejando estratégias antes de
tomar decisdes. Eu lembrava-lhes a importancia da troca, da cooperacao
e da solidariedade para o crescimento individual e coletivo, e salientava
que os conceitos, constructos e teorias se encontram nos livros; basta
aprender a apreender, e uma das formas mais interessantes de aprender ¢
fazé-lo em comunhdo com nossos pares.

No decorrer do processo, meu kit de problemas transformou-se em
banco de problemas pois, como professora, eu era depositaria dos pro-
jetos individuais (entre 30 e 40 por periodo) e, principalmente, de todos
0s problemas que surgem no processo de criagdo individual. Justamente
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por se tratar de tarefa a ser cumprida individualmente, afloram as raizes
do desenvolvimento da personalidade, e elas também tém imperfeigoes,
caréncias, insegurangas, abandonos.

Essa percepcao deu origem a um trabalho que extrapolava os limi-
tes da sala de aula, onde as aulas as vezes eram expositivas, em outras
ocasides formavam-se grupos tematicos, e sempre existia a exigéncia
do estudo dirigido, que eu controlava em minha agenda. Ai, eu também
marcava o atendimento extraclasse, quando dava orientacdes individuais
e/ou em grupo, tantas vezes quantas fossem necessarias. A procura era
grande, e fazendo uma analogia com um mercado de capitais solidario
— sendo o conhecimento o capital em questdo — meu banco de proble-
mas era extremamente movimentado por correntistas que depositavam
a nova versao do projeto e buscavam orientagdo para dar continuidade a
sua produgdo intelectual.

Metodologicamente, o banco de problemas deu excelente suporte a
ampliacao da ZDP de alunos/as que vivenciaram a experiéncia. Mesmo
com o atendimento formalmente agendado, a freqiiéncia de clientes era
maior que a esperada, e entdo havia pequenas reunides de estudo, nas
quais a informalidade me permitia mediar a produgdo de conhecimentos
sobre o tema escolhido e paradigmas teoricos, tipologia de pesquisa, e
outros assuntos pertinentes.

Naturalmente, o espago de orientagdo — minha sala de trabalho — por
vezes foi o amparo para aflicdes, insegurangas, bloqueios... Nao esque-
camos que percepg¢do, pensamento e afeto se amalgamam entre si, e que
a percep¢do humana nao € puramente cognitiva, mas envolve afetiva-
mente o sujeito. Por isso, em varias oportunidades trabalhei a auto-es-
tima de alunos/as, principalmente das que choravam porque achavam
que nao conseguiriam cumprir a tarefa, porque ndo se sentiam motivadas
a pesquisar tema algum, ou porque ndo entendiam determinado autor.
Mais de uma vez sentei junto de alunos e alunas para ler e decodificar
um texto. E um exagero? Nio. Definitivamente, ¢ essencial para deslan-
char processos de ampliagdo da ZDP. Minha proposta ¢ de formagao, de
desenvolvimento e, como ja vimos, o processo de desenvolvimento ¢é
mais lento que o de aprendizado. Da mesma forma, o ritmo proprio dos
processos de desenvolvimento varia de sujeito para sujeito.

Com o passar do tempo, o banco de problemas foi adquirindo pro-
porgdes maiores e, para responder as questdes, minha ZDP também se
ampliou, e lancei mao de estratégias que me permitissem uma maior
dedicacdo a essa atividade. No ultimo ano em que lecionei na PUC-Rio,
criei uma pagina na WEB, como instrumento de apoio didatico: bastava
clicar para ler e imprimir as transparéncias usadas nas aulas expositivas.
Como na figura da espiral, entramos em um crescendum cada vez mais
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instigante, e a turma, por iniciativa propria, se reunia de forma indepen-
dente em pequenos grupos de estudo e apresentava, ao banco, problemas
complexos que nos remetiam a discussdes mais profundas.

Em minha trajetdria como professora dessas disciplinas, reprovei ape-
nas duas alunas, uma delas por problemas éticos e outra por faltas injusti-
ficadas. Posteriormente, ambas cursaram a disciplina sem problemas. Em
contrapartida, tive a produgdo de mais de 300 belos projetos de pesquisa.

E depois? A segunda fase ficava por conta da implementagdo do
projeto, da pesquisa em si, do tratamento dos dados e da elaboragdo do
informe final. As primeiras turmas me mostraram que a metodologia
teria que ser diferente, pois a turma perdia a identidade e a producao
de conhecimento do periodo anterior, o projeto ndo era socializado e a
cooperagdo deixava a desejar.

Inspirada em Vygotski, criei uma nova metodologia, que contempla-
va a continuidade do banco de problemas ¢ a apresentacdo publica do
projeto, e na medida em que passava o tempo, era preciso apresentar o
processo investigativo e os resultados da pesquisa para uma banca com-
posta por trés alunas e a professora. A avaliag@o da atividade, pautada em
um roteiro, consistia na média entre a nota conferida pela banca e a nota
da professora. Parece trivial, mas cada passo foi planejado para ampliar
a ZDP dos diversos protagonistas da aula e verificar se houve ou nio
mudangas na SSD.

Foram criados um cronograma de apresentagdes e uma agenda para
dar continuidade ao banco de problemas. Os primeiros projetos apresen-
tados eram indicagdes determinadas pela nota obtida no semestre ante-
rior. Mais tarde, alternavam-se projetos muito bons e bons.

O tempo para a apresenta¢do do projeto era de 20 minutos. O roteiro
de avaliagdo abrangia os seguintes itens: dominio do projeto (1 ponto),
conhecimento do assunto/tema (2 pontos), apresentacao de hipotese (1
ponto), coeréncia interna do projeto (2 pontos), dominio da metodologia
(1 ponto), relevancia da pesquisa para o Servigo Social (2 pontos), desen-
volvimento da pesquisa dentro dos prazos previstos (1 ponto). A banca
tinha 15 minutos para argiiir, debater, conferir uma nota e justifica-la por
escrito. A turma podia participar, levantando questdes e sugerindo mo-
dificagdes pertinentes ao projeto de pesquisa apresentado. Era proibido
entrar ou sair da sala durante a apresentagao.

Essa atividade, que de inicio inspirava temor, foi configurando um
momento solene, um ritual de passagem. A turma se preparava para o
acontecimento e comparecia quase toda, prestigiando com muito respei-
to todas as apresentagoes.

As defesas dos projetos foram pouco a pouco se sofisticando, utili-
zando o auditdrio do RDC para apresentagoes animadas em data-show.
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Cada defesa me emocionava profundamente, assim como a turma. Com
as apresentagdes, eu podia conferir o nivel de ampliacdo da ZDP e da
SSD. Assim, percebia-se um discurso afinado (com pouquissimas girias),
postura profissional impecavel, trajes e cabelos especialmente cuidados
para a ocasido, abertura a criticas, e principalmente o conhecimento ne-
cessario para defender pontos de vista.

A banca deliberava, mediada por mim, € era um momento Unico ¢
exclusivo para conferir aprendizagens ou dissipar dividas tedrico-me-
todologicas. Além disso, trocavamos impressdes sobre o significado de
uma avaliacdo e a necessidade de ser muito objetivo para ndo sair do
roteiro estabelecido. Um dado interessante ¢ o fato de que a banca era, as
vezes, mais exigente e rigorosa que a professora, e usei parte do tempo
trabalhando as relacdes de poder.

Certamente, essa fantastica experiéncia se irradiava em outros cam-
pos: mobilizava familias, amigos e pessoal de estagios. Nos dois ultimos
anos de trabalho docente, assistiram a defesas supervisoras, maridos,
filhos, namorados e alunos de outros cursos da universidade. Na historia
desta disciplina, ndo houve reprovagdes.

Em termos gerais, e como conclusdo, posso afirmar que essa pratica
docente vygotskiana, além de cumprir os objetivos das disciplinas em
pauta, dinamizava outras matérias do curso. Alunos/as levavam suas
inquietagoes a diversas aulas, discutiam com outros professores, solicita-
vam indicag¢Oes bibliograficas e, no minimo, expressavam a angustia que
o desafio do amadurecimento lhes causava.

Dos pontos de vista teérico e metodologico, a escolha de uma pers-
pectiva histérico-cultural oferece elementos fundamentais para a forma-
¢do de sujeitos criticos, participativos € compromissados com a constru-
¢do de uma sociedade mais justa e solidaria.
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2.4. A pedagogia intuitiva: relato de uma experiéncia na rede

EDUCAFRO
Fabio Luiz da Silva Mendes'

Fui convidado a desenvolver, no presente encontro, o tema Realidade
da Pedagogia Utilizada nos Nucleos de Pré-vestibulares da EDUCAFRO,
deveras desafiador, por conta das diversas nuangas que engloba. A influ-
éncia da baixa auto-estima no aprendizado do povo pobre — principal-
mente o afro-descendente — a grande caréncia de qualidade do ensino
publico ministrado nas areas de periferia e a formagdo dos professores
dos diversos nucleos sdo apenas olhares desta realidade educacional tao
dinamica quanto inclusiva.

A opressao social, o racismo, a realidade social circundante sdo fato-
res que perseguem o imaginario de nossos alunos. Se mesmo para nos,
que temos uma graduagdo, outros até bem mais, isto parece ser uma bar-
reira quase intransponivel, e nos sentimos frageis davis diante do golias
da desigualdade social e da miséria massacrante quase invencivel, ima-
ginem nossos alunos, que convivem diariamente com trafico, exclusdo
social e abandono das autoridades publicas!

A forca contraria de ouvir quotidianamente varios ndos, como ndo a
uma vida mais digna, a satde, a luta — por parte de colegas que se aco-
modaram no emprego da padaria, do bar, ou até mesmo na informalidade
— sao forgas que devem ser vencidas em cada tempo de aula, trabalho
realizado ou exercicio pronto. Uma das grandes dores de um professor
de nucleo ¢ saber que um de seus alunos deixou de freqiientar as aulas
para ajudar a complementar a renda familiar, e isto acontece com mais
regularidade do que se pensa. O Brasil joga fora seus valores.

Em geral, os alunos dos pré-vestibulares comunitarios sdo os primei-
ros da familia a buscar uma universidade, os pioneiros de uma geracao,
e como tal enfrentam problemas como nao-aceitagdo familiar, falta de
incentivo e de uma estrutura de apoio e, principalmente, precariedade
de recursos ¢ de uma educacdo calcada em bens culturais, como teatro,
cinema, biblioteca, etc.

A regra é o insucesso, o fracasso. Veja-se o olhar atento de varios
educadores que pesquisaram sobre fracasso escolar e suas multiplas
conseqiiéncias, ndo sé no aspecto escolar, mas no proprio sonho vendido
pela midia em geral.

O problema ¢ ainda mais sério, porque a maioria de nossos alunos
vem da rede publica, cujo problema de queda de qualidade continua sem
uma solug¢ao eficaz, por parte dos governantes do estado ou dos munici-

! Coordenador do Setor de Universitarios da Rede EDUCAFRO; Prof. de Historia.
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pios, onde os salarios dos professores sdo péssimos. Esses profissionais
tém que se desdobrar em GLP (Gratificagao por Lotagao Prioritaria) para
complementar o salario, o que prejudica a elaboragdo de um bom plane-
jamento de aula, as unidades escolares muitas vezes nao tém laboratorios
de pesquisa e falta até mesmo infra-estrutura basica, o que expde profes-
sores, direcdo e alunos a sérios riscos de incéndios ou outros acidentes.

Todavia, o maior problema ¢ a falta de professores de matérias fun-
damentais como Quimica, Fisica, Matematica, o que faz com que os alu-
nos, ao chegar aos “prés”, deparem-se com uma realidade jamais vista
antes, quando determinada matéria deveria ser apenas revista para o ves-
tibular. Tal situagao choca os alunos, e ja foi alvo de dentincia por parte
da EDUCAFRO, em 2001. Esse verdadeiro crime de responsabilidade
do governo faz com que varios alunos desistam, pois acham impossivel
conseguir ingressar na universidade tendo como base o contetido escolar
da rede publica.

Os professores dos nucleos sdo parte de uma estrutura muito rica e
diversa, mas que também tem seus problemas: a maioria ndo ¢ formada,
sendo composta de ex-alunos que passaram para a universidade e voltam
para dar assisténcia a sua comunidade. Dentre os formados, a maior a
parte ndo tem licenciatura, ndo é professor por formagao e falta-lhes uma
compreensdo técnica e teorica da Pedagogia.

Todavia, se por um lado as adversidades acima causam a evasao
de uma parcela significativa dos alunos dos nucleos, por outro fazem
acontecer um fendmeno educacional que poderiamos descrever como
pedagogia intuitiva. Essa pedagogia estd fundada em uma identidade
cultural entre educador e educando, que por terem na maioria das vezes
a mesma origem historico-social, sofrerem ou terem sofrido as mesmas
agruras, possuem cosmovisdes bastante sintonizadas, o que cria um elo
dialégico comunicativo, fundamentalmente necessario para o processo
de aprendizagem. Acrescente-se o fato de haver ainda uma sintonia ét-
nico-cultural entre educador e educando, bastante comum nos nucleos
da EDUCAFRO, sendo aquele/a professor/a afro-descendente um sim-
bolo da possibilidade concreta de vitoria pessoal e de mudanga da rea-
lidade excludente e racista contra a qual lutamos. Segundo Paulo Freire
(1996),

...a questdo da identidade cultural, da qual fazem parte a dimensao in-
dividual e a de classe dos educandos, e cujo respeito ¢ absolutamente
fundamental na pratica educativa progressista, ¢ problema que nao
pode ser desprezado.

Os professores se esforcam para se expressar da melhor maneira pos-
sivel, utilizando como base das aulas o proprio conhecimento de causa,
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pois sdo de origem pobre, também moram na periferia e, em uma lingua-
gem comum e acessivel, transmitem aos alunos do projeto o saber tdo
necessario ao sucesso no exame vestibular. Paulo Freire ficaria orgulho-
s0, pois tal conhecimento € fruto de construgdo, doacdo mutua e entrega.
E mais, a proposta freireana é contemplada, porque os professores tém
que reconhecer que nao sdo donos do saber — apesar de o senso comum
achar o contrario — o que facilita a interag@o e estimula o espirito critico
dos alunos.

Sobre o papel da Educagdo na construgdo da Cidadania, assim es-
creve Freire na contracapa do livro “Pedagogia da Praxis”, de Moacir
Gadotti:

Nao se constrdi a cidadania sem a solidariedade entre grupos de indi-
viduos, regimes e nagdes. Desde o século XIX, a Educagdo tem tido
um papel decisivo na constru¢do da cidadania e do estado-nagdo.
Entretanto, o capitalismo cria as condi¢des para um individualismo pos-
sessivo, com aspiragdes a competicao sem solidariedade. Neste livro,
Moacir Gadotti oferece com lucidez, rigor, mas também com emogao,
um convite para a Pedagogia da Praxis, uma pedagogia que, a partir do
conflito, constroi as bases para uma solidariedade democratica.

Tal pedagogia ¢ intuitiva, porque se baseia em questoes trazidas pelos
proprios alunos, ou seja, na propria “praxis” de alunos e professores.
Em sua obra Pedagogia da Autonomia, ressalta Freire que essa troca
existencial entre educador e educando se consubstancia no processo de
aprendizagem, sempre mutuo. Assim, diz Freire (1996):

Como educador, preciso ir “lendo” cada vez melhor a leitura do
mundo que os grupos populares com quem trabalho fazem de seu
contexto imediato e do maior, de que o seu ¢ parte. O que quero di-
zer € o seguinte: ndo posso, de maneira alguma, nas minhas relacdes
politico-pedagogicas com os grupos populares com os quais trabalho,
desconsiderar seu saber de existéncia feito, sua explicagdo do mundo,
de que faz parte a compreensao de sua propria presenga no mundo.

Os alunos que perseveram no nucleo até o final do curso tém uma
energia redobrada, pois tal decisdo ¢ quase sempre acompanhada de
cuidadosa reflexdo sobre o que eles pensam e querem do futuro. Desse
modo, a superagdo dos obstaculos passa a ser um grande estimulo para
as vitorias que se seguirao.

Apresentarei, agora, um estudo de caso para melhor ilustrar o desen-
volvimento da temdtica abordada e suscitar novas provocagdes. Trata-se
do caso do nucleo Phoenix, localizado no municipio de Nilopolis, na
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Baixada Fluminense. Este ntcleo foi constituido em 1994, logo apés o
sucesso de aprovacdo do nucleo Matriz (nucleo pioneiro do conjunto de
pré-vestibulares comunitarios, na Baixada e no Grande Rio).

Grafico 1
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A analise dos dados do grafico 1, acima, mostra a realidade étnica dos
professores dos pré-vestibulares comunitarios, cuja maioria tem fendti-
po afro-descendente, e traz uma reflexao critica sobre os desafios de ser
negro na atual sociedade brasileira, racista e preconceituosa. O sucesso
académico desses professores ¢ visto como superagao da realidade, mar-
cando uma identidade cultural de reconhecimento e pertenca.

Nao podemos esquecer do tempo de caminhada do nticleo Phoenix:
seus dez anos de existéncia foram fundamentais para a formagao de uma
militancia engajada, formada por ex-alunos, e que foi sendo aprovada
ao longo dos anos, em universidades publicas e particulares, com bolsas
obtidas através de convénios da EDUCAFRO com varias universidades,
entre as quais cito o belo exemplo da PUC-Rio.

Gréfico 2
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O grafico 2 mostra que a maioria dos professores do nucleo Phoenix
tem sua base de colaboradores voluntarios na propria regido de atuacao,
ou seja, na Baixada Fluminense. Isto é muito positivo pois, segundo
Freire, a aproximagdo da linguagem e da comunica¢ao do educador com
o mundo de signos e valores do educando facilita o processo de apren-
dizagem. E o povo da Baixada falando consigo préprio, conhecendo-se
mutuamente e evoluindo. E assim na maioria dos pré-vestibulares: o povo
da propria regido faz acontecer, e essa for¢a contagia varios alunos, que
voltam a seus nucleos ou fundam novos. Todavia, essa potencialidade ¢
por vezes inexplorada, contribuindo para a evasdo, em alguns nucleos.

Grafico 3

@ Professores que
sao ex - alunos do
nucleo Phoenix

W Professores que
nao sao ex -
alunos

O grafico 3, acima, corrobora a tese de que “militancia, o nicleo faz
em casa”. Os dez anos de caminhada do Phoenix na construcdo de um
trabalho sério se consubstanciam no retorno de ex-alunos ao projeto.
Eles também fundam novos ntcleos. Tal retorno se deve, em parte, a uma
retribuicdo moral do aluno bolsista da EDUCAFRO para a renovagao de
sua bolsa, como forma de agradecimento a sociedade e de devolugdo do
valor material da bolsa aqueles que ainda nao tiveram a oportunidade de
ingressar na universidade.

Grafico 4
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No grafico 4, acima, pode-se observar que os ex-alunos do Phoenix,
aprovados nas universidades publicas, trazem em si a semente de uma
consciéncia multiplicadora de retorno ao projeto, com vistas a constru-
¢do de uma sociedade renovada.

A idéia de retorno ao projeto ¢ passada durante as aulas, criando uma
pedagogia de pertenca e de indignagdo, que canaliza a “justa raiva” para
os desafios de transformacdo da sociedade, a partir da realidade local.
Além disso, ¢é tanta a forga de, através da educa¢@o, langar uma nova
semente na realidade, que isso motiva até aqueles que, tendo condicdes
financeiras favoraveis, puderam realizar o sonho de freqiientar uma uni-
versidade. Foi essa, sem duvida, a luz que um dia guiou Paulo Freire
no anuncio do evangelho de libertagdo do povo através do saber (ver
Pedagogia do Oprimido e outras obras do autor), sem ter passado por
qualquer nucleo ou ter sido contemplado com alguma bolsa. Enfim, ¢ a
propria volupia de transformar o mundo que move esses coragoes.

Grafico 5
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A classificagdo em pobre ou ndo-pobre foi baseada na renda per
capita familiar, dos professores, segundo dados indicativos de quem ¢
pobre ou ndo, e também segundo os critérios de renda para ingresso no
Programa Universidade para Todos-ProUni do MEC. Enfim, trata-se de
pobres mudando a realidade de vida de outros pobres, sem a necessida-
de de patrocinio de ONGs, do governo ou de apadrinhamento politico.
O projeto politico-pedagogico original era questionador, segundo Frei
David (2004):

A grande questdo era: como, sem dinheiro, conforme ¢ a realidade
do povo pobre, fariamos surgir uma revolugdo educacional que po-
tencializasse o ingresso dos pobres em geral, ¢ dos afro-descendentes
em particular, as universidades publicas e particulares (com bolsas
de estudo)?
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O ntcleo Phoenix ¢ um exemplo de sucesso junto a outros cursos
pré-vestibulares, tanto na proposta quanto na praxis educacional. No
entanto, a realidade radical e transformadora dos pré-vestibulares ainda
precisa ser ampliada, para servir mais ao pobre, principalmente ao afro-
descendente.

Como conclusao, cito Frei David Raimundo dos Santos (2004), um
dos fundadores do Movimento de Cursos Pré-vestibulares:

Os mais de 2.316 professores e 165 coordenadores envolvidos nos
193 nucleos do Rio de Janeiro, de Sdo Paulo, Minas Gerais ¢ do
Espirito Santo sentem-se gratificados pelo espago novo de partilha,
de consciéncia politica, de consciéncia racial, de resgate da cidadania
e visdo critica da sociedade, desenvolvidos nestes nicleos. Em es-
pecial, a alegria se consolida quando se vé a corajosa doacdo dos ex-
alunos que passaram para as varias universidades e voltaram como
coordenadores, abrindo novos nucleos em seus bairros, com o firme
proposito de beneficiarem outros colegas pobres. Outros, imbuidos
de uma forga que com certeza vem de Deus, tém a coragem de assu-
mir como professores-monitores, tendo um excelente desempenho e
aprovacao dos alunos beneficiados. Temos consciéncia de todas as
dificuldades e empecilhos encontrados pelo povo de base para se or-
ganizar, mas temos esperancas de que este trabalho, em sua propria
simplicidade, traga o vigor profético e transformador que ajudara o
povo pobre do Brasil, especialmente os historicamente oprimidos,
a se libertarem das armadilhas montadas por uma economia e po-
litica violentas, egocéntricas e antipovo. Nosso povo precisa sair de
uma prolongada Sexta-feira da Paixdo e encontrar seu Domingo de
Ressurreigao!
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2.5. A supervisao pedagogica no InVest:
socializando uma praxis pedagégica
Hélcio Alvim Filho'

Optei por reproduzir, neste texto, a coloquialidade da lingua falada,
considerando que se trata do fruto de uma palestra. Outro fator funda-
mental para tal op¢ao ¢ a minha trajetoria, muito mais ligada a pratica de
sala de aula do que ao universo académico.

Inicialmente, agradeco aos integrantes do NEAD — Raizes
Comunitarias e ao grupo de trabalho que organizou esta Jornada pelo
convite. Nao sei ainda as razdes que levaram tais pessoas a chamar um
diletante em Pedagogia para falar a vocés nesta manha. De qualquer for-
ma, sou muito grato pela confianga e pela oportunidade de trocar idéias
com voceés todos.

Muitos dos presentes devem conhecer a historia da conversdao de
Sao Paulo, o Apostolo, que estava as portas de Damasco quando viveu
uma intensissima experiéncia mistica. A primeira imagem que nos vem
a cabeca, fornecida pela tradi¢ao oral, ¢ a da queda do cavalo. O texto
biblico, porém, nao fala em cavalo algum (Atos dos Apostolos, 9). Ao
que parece nos, seres humanos, temos necessidade de magnificar alguns
feitos para tornd-los mais criveis. Se vistos como ordinarios, perderiam
sua importancia.

Por outro lado, ouvimos falar muito pouco do profeta Os¢ias que,
como os outros profetas biblicos, teria recebido de Deus a incumbéncia
de denunciar a injustica, anunciar a esperan¢a ¢ manter vivo o sonho de
Deus, por meio de agdes transformadoras. E a agao transformadora que ele
realizou foi a de casar-se com uma prostituta, simbolizando o amor incon-
dicional de Deus por seu povo, por mais pecador que este fosse. O profeta
casou-se, teve filhos, e assim viveu o que pregava. Simples assim.

Vejo o trabalho de supervisao pedagogica de um Curso Pré-Vestibular
Comunitario-CPVC como o de um profeta biblico. Em outros termos, al-
guém que se propde a demolir para reconstruir, denunciar para anunciar,
manter vivo o sonho, a chama fundante, o ideal.

A experiéncia do InVest

Partilharei com vocés o que vivemos na fundagio do InVest, o CPVC
que funciona nas dependéncias do Colégio Santo Inacio, em Botafogo.
Ele surgiu do anseio de cinco jovens, entdo recém-saidos do Ensino

Médio Diurno, por continuar e aprofundar suas experiéncias sociais,

! Mestrando de Educagdo pela PUC-Rio.
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vividas sob os auspicios da Dire¢ao de Pastoral do Colégio. Depois de
algumas idas e vindas, horas proficuas de discussdo e dezenas de litros
de cerveja, estava criado o InVest. Seu objetivo principal era (e ainda ¢€)
o de oferecer aos ex-alunos do Curso Noturno do Colégio Santo Inécio
uma alternativa de preparac@o virtualmente gratuita para o vestibular.
Estes poucos dados historicos ja nos ajudam, e muito, a entender o perfil
das pessoas com quem trabalhamos.

Os professores e professoras do InVest sdo oriundos das classes mé-
dia e média-alta. Quase sempre por conta de sua formagao crista, sdo
movidos para a solidariedade com os pobres. Sua propria experiéncia
pedagdgica, porém, diferencia-se muito daquela vivida pelos que serdo
seus alunos. Nao me refiro apenas as distdncias socioecondomicas que
os separam, Obvias e escandalosas. Falo das vivéncias em sala de aula.
O Curso Noturno do Colégio Santo Inacio ndo se pretende preparatorio
para o vestibular. Conseqiientemente, desenvolveu, diga-se de passagem
com extrema competéncia, uma linha curricular propria, adequada a
Educacao de Jovens e Adultos-EJA. Acompanha esta linha um paradig-
ma metodologico proprio das instituicdes jesuitas, que também ressalta
o valor da qualidade, e ndo da quantidade de saber.

De forma quase que oposta, muitos de nossos professores e moni-
tores foram formados por professores transmissores de conhecimento,
reprodutores da pedagogia bancaria — felicissima expressao do brilhante
Paulo Freire — sobretudo aqueles que viveram a experiéncia dos cursi-
nhos. E, pasmem, funcionou com eles! Eles passaram no vestibular! A
tarefa primordial da supervisdo pedagogica, neste caso, ¢ a de ampliar os
horizontes dos educadores para outras verdades possiveis.

Ampliando a discussdo — Um novo olhar necessario

Uma fantastica contribui¢do da Antropologia as ciéncias humanas
esta nos conceitos de relativizacdo e de etnocentrismo. Todos ndés somos
tentados a considerar que o que vivemos e passamos deve ser modelar,
paradigmatico, aplicando-se a qualquer situagdo e circunstancia. Um
absurdo! Aprender a olhar o outro com o olhar do outro ¢ fundamental
em qualquer processo de ensino-aprendizagem que se pretenda mini-
mamente democratico. Quanto a isto, muito do que eu poderia dizer ja
foi claramente abordado pela professora Tania Dauster, em seu artigo
“Navegando contra a corrente? O educador, o antrop6logo e o relativis-
mo” (1994, p. 82). Diz essa autora:

O mergulho na linguagem antropolégica e a situacdo de contato com as
questdes do campo ampliardo as dimensdes educativas e tornarao mais
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complexa a visdo do proprio fendmeno educativo. Neste sentido, abre-
se um espago para o relativismo, como modo peculiar de problematizar
e como parte integrante da tradi¢do, grafia e regras antropologicas.
Em conseqiiéncia do “olhar” relativizador, o professor, burilando
seus sentimentos, perceberda, por exemplo, o aluno ndo mais pela
“otica da privacdo cultural”, buscando entendé-lo na positividade de
seu universo cultural e ndo restrito a indicadores de sua privacao, face
a l6gica social do seu proprio grupo.

Os efeitos epistemologicos deste olhar conduzem ainda a uma vi-
sdo contextualizada do fendmeno educativo, a uma valoriza¢ao da
diversidade e da heterogeneidade culturais e a questionamentos sobre
posturas etnocéntricas que contrariam a pedagogia “bancaria”.

Os atuais estudos de Andragogia (ciéncia que poderiamos definir
como a Pedagogia para adultos) apontam, com muita clareza, para a
especificidade dos modelos de aprendizagem em jovens e adultos, es-
pecialmente naqueles que sdo trabalhadores, clara maioria do publico
de nossos CPVCs. Um saber, neste caso, ¢ verdadeiramente incorporado
ao educando quando faz sentido para sua existéncia, fala as experiéncias
vividas, dando-lhes sentido, ou um novo sentido. Dai a importancia da
opgao por conteudos e métodos que partam da propria realidade dos alu-
nos e alunas. A esse respeito, diz Pinto (2001, p. 72):

10) E evidente que os problemas pedagogicos (a matéria a ensinar,
os curriculos, os métodos) correspondentes a cada faixa etaria sdo
distintos. Por isso, a alfabetiza¢do do adulto é um processo pedagé-
gico qualitativamente distinto da infantil (a ndo ser assim, cairiamos
no erro da infantiliza¢do do adulto). Dessa forma, assim como nao se
pode reduzir o adulto a crianga, tampouco se pode reduzir a crianga a
adulto. Ora, isto € o que inconscientemente fazem os pedagogos, ao
proporem métodos obtusos, alienados de alfabetizagdo, de instrugdo
elementar e secundaria. A raiz deste equivoco estd em que lhes falta a
nogdo do carater existencial da Educago (sempre relativa a existén-
cia, isto ¢, a fase do existir do ser humano), e por isso ¢ que pensam
a formagao da crianga do ponto de vista de sua futura realidade como
adulto. Ora, apesar de, como ¢ evidente, a crianca se destinar a ser
adulto, sua realidade existencial presente ¢ outra. Nao ¢ um ser in-
completo, mas sim um ser que esta atravessando uma fase particular
de seu processo vital (como o adulto também).

E interessante observar que esta primeira conversio nio ¢ uma ne-
cessidade apenas de professores e monitores de cursos como o InVest,
pessoas de classes sociais elevadas. Também o professor ou a professora
que vém de classes populares podem incorrer no mesmo erro, freqiien-
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temente pelo desejo de reproduzir um modelo de aparente sucesso, o dos
cursinhos. Tratar-se-ia, mais uma vez, da repeticdo em microuniversos
da relagdo ideologica de imitagao. A fala da Professora Vera Candau, que
me precedeu, confirma esta observacgao.

Voltando ao InVest — uma opcio ideologica

Uma segunda conversao de que quero tratar ¢ a ideoldgica. A meu
ver, o objetivo central de um CPVC nio pode ser o de levar mais alunos
empobrecidos as grandes universidades do Brasil. Trata-se, sim, de criar
uma cultura de transformagao social concreta e efetiva que mude a rea-
lidade, a comegar pela universidade, freqiientemente encastelada como
guardid do saber. A aprovacao de nossos alunos e alunas ¢ um meio para
essa verdadeira revolu¢do com que sonhamos.

A proposta pedagodgica do InVest — a despeito da formacao burguesa
de seus professores e professoras, monitores ¢ monitoras — deve partir
exatamente do lugar social do empobrecido que luta pela libertagdo. O
discurso da ascensao pessoal nao pode prevalecer sobre o da construgio
social de condi¢des e meios dignos para todos. Ha, portanto, a necessi-
dade de caminhar, coletivamente, para a conscientizagdo de que lutamos
todos por um mesmo ideal, o de uma nova sociedade sem oprimidos e
opressores.

Poderiamos incorrer no perigo de uma educagdo instrumentalizada,
ou a servico da revolugdo. Sobre este equivoco, escreveu o Professor
Timothy Ireland o artigo “Escolarizacdo de trabalhadores: aprendendo
as ferramentas basicas para a luta cotidiana”, a respeito de um projeto
de educacdo de operarios da construcdo civil, que pode ser facilmente
adequado a nossa realidade. Tal artigo faz parte do livro Educacgdo de
jovens e adultos, organizado por Oliveira e Paiva. Dizem estas autoras
(2004, p. 67):

A busca de uma coeréncia interna entre a vida dura do trabalhador da
construgdo e uma pratica escolar que procura contribuir para a sua for-
magdo, levou, conforme Ireland (1993), a formulagdo de trés principios
basicos que servem como diretrizes gerais da proposta pedagogica: a
contextualizacdo, a significacdo operativa e a especificidade escolar.
O principio da contextualizagdo engloba trés dimensodes essenciais da
experiéncia. Em primeiro lugar, a escola busca orientar a sua pratica
pedagdgica, incorporando e refletindo as condigdes de vida dos alunos-
trabalhadores, em geral, ¢ o contexto especifico da industria da cons-
trugdo. Assim, questoes ligadas a identidade, a migracdo, a estrutura
agraria e a propria dureza da vida na constru¢@o constituem importantes
temas para aprofundamento. Porém, o direito de sonhar ndo pode ser
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eliminado do espago escolar. Neste sentido, a leitura é compreendida
como uma ferramenta que da acesso, tanto a informacdes que fortale-
cem a luta por direitos basicos e trabalhistas, como aos muitos mundos
imaginarios que o leitor pode conhecer através da leitura. A tendéncia
de priorizar o “realismo” em detrimento do “imaginario”, nos primeiros
anos do projeto, foi corrigida depois que varios alunos reclamaram que,
além de trabalhar nove horas ou mais e morar num canteiro, a noite, na
escola so se discutia essa dura realidade.

Ampliando a discussdo — O lugar social do educador

A maior parte dos CPVCs conta com educadores oriundos das classes
populares, o que nao garante uma consciéncia de classe ou a perspecti-
va de transformagdo coletiva da realidade. Precisamos, mesmo nesses
contextos, enfatizar a necessidade da construcao coletiva dessa visao, de
forma que educadores e educandos sejam tratados como construtores nao
s6 de seu saber, mas de sua historia.

Todo processo pedagogico, portanto, deve estar impregnado por uma
idéia de intersubjetividade, que aparece em duas expressoes de Paulo
Freire quando, em sua Pedagogia do Oprimido, ele se refere aos autores
do processo de ensino-aprendizagem como educador-educando e edu-
cando-educador.

Em Pedagogia da Autonomia, ao listar as caracteristicas necessarias
a quem deseja realizar uma educag@o autenticamente libertadora, esse
educador pernambucano expde dois itens, a meu ver essenciais. Assim
se expressa Freire:

(...) Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. Por isso mesmo
pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever
de ndo s6 respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das
classes populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na
pratica comunitaria — mas também, como ha mais de trinta anos venho
sugerindo, discutir com os alunos a razao de ser de alguns desses sabe-
res em relacdo com o ensino dos conteudos. Por que ndo aproveitar a
experiéncia que t€m os alunos de viver em areas da cidade descuidadas
pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos e
dos corregos ¢ os baixos niveis de bem-estar das populagoes, os lixdes
e os riscos que oferecem a satide das gentes? Por que ndo ha lixdes no
coragdo dos bairros ricos, ¢ mesmo puramente remediados, dos centros
urbanos? Esta pergunta é considerada em si demagogica e reveladora
da ma vontade de quem a faz. E pergunta de subversivo, dizem certos
defensores da democracia. (p. 33)

(...) Ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando. Outro sa-
ber necessario a pratica educativa, e que se funda na mesma raiz que
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acabo de discutir — a da inconclusdo do ser que se sabe inconcluso —,
¢ o que fala do respeito devido a autonomia do ser do educando. Do
educando crianga, jovem ou adulto. Como educador, devo estar cons-
tantemente advertido com relagdo a este respeito, que implica igual-
mente o que devo ter por mim mesmo. Néo faz mal repetir afirmagéo
feita varias vezes neste texto — o inacabamento de que nos tornamos
conscientes nos faz seres éticos. O respeito a autonomia e a dignidade
de cada um ¢ um imperativo ético, ¢ ndo um favor que podemos ou
ndo conceder uns aos outros. Precisamente porque éticos, podemos
desrespeitar a rigorosidade da ética e resvalar para a sua negacao;
por isso, ¢ imprescindivel deixar claro que a possibilidade do desvio
ético ndo pode receber outra designacdo sendo a de transgressdo. O
professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a
sua sintaxe e a sua prosodia; o professor que ironiza o aluno, que o
minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue
sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime
do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno,
que se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a
experiéncia formadora do educando, transgride os principios funda-
mentalmente éticos de nossa existéncia. (pp. 65 e 66)

O InVest e a Terceira Conversao — Introduzindo o afeto

Quando apresentei um breve histéorico do InVest, mencionei a existén-
cia de uma metodologia propria dos jesuitas, seguida (ou eventualmente
ainda perseguida) por nds no Curso. Trata-se do Paradigma Pedagogico
Inaciano-PPI. Surgido como uma tentativa de adaptacao da experiéncia e
do método espiritual de Santo Inécio, inspirado sobretudo nos exercicios
espirituais desse santo e em sua biografia, congrega também elementos e
pressupostos da mais moderna pedagogia. Exporei brevemente algumas
de suas caracteristicas.

O PPI divide-se em cinco passos, complementares e interligados. O
primeiro deles € a contextualizacdo que, no sentido inaciano, ¢ essencial-
mente tarefa do educador. Em outras palavras, ¢ tarefa essencial de quem
ensina, conhecer-se e a seus educandos, o mais profundamente possivel,
e a realidade que os cerca, genérica e especificamente. Aqui, abre-se a
porta para um elemento fundamental: a personalizacao.

Nao ¢é possivel conceber uma educacao autenticamente libertadora
que ndo parta do ser em si, sujeito da libertacao de que trata a Educacao.
Portanto, antes de tudo, é preciso conhecer profundamente cada educan-
do. Entdo, estara aberta a porta para o afeto, sobretudo na medida em que
haja partilha de vida. Nos, que trabalhamos com EJA, sabemos o quanto
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esse afeto significa para os educandos, particularmente massacrados e
massificados, na sociedade industrial que construimos.

Para nds, no InVest, esta missdo ganha especial importancia quando
percebemos a revolugdo no olhar de nossos educadores, quando o em-
pobrecido deixa de ser um nimero em uma estatistica e passa a ser uma
pessoa e quando compreendemos o quanto esta abordagem fez falta em
suas proprias formagdes. Ndo se trata mais de compromisso com uma
causa, mas com pessoas concretas, que aprendemos a amar.

Ampliando a discussio — O amor como condi¢ao pedagogica

Uma relag@o de afeto entre educadores e educandos aumenta, geral-
mente, a auto-estima de alunos e alunas, pelas mesmas razdes expostas
acima, quando nos referimos as caracteristicas de nossa sociedade in-
dustrial (a caminho, atropeladamente, de tornar-se pds-industrial). E, no
caso de jovens e adultos, a reconquista, ou mesmo a conquista da auto-
estima ¢ crucial para o desbloqueio de sérios impedimentos ao apren-
dizado, freqiientemente decorrentes de insucessos pessoais e escolares.
Assim, abre-se uma porta a dinamite e picaretas.

Devemos criar — e isto cabe essencialmente a supervisdo pedagogi-
ca — ocasioes inter e transdisciplinares de valorizagdo da cultura e dos
saberes de alunos e alunas. Devemos estar atentos, e esta ¢ uma fungao
de todos os educadores, para evitar que as tensdes de género, étnicas ¢
etarias, até certo ponto naturais, se tornem fatores de intimidagao e inibi-
¢do de educandos. Enfim, qualquer que seja a origem social do educador,
¢ preciso construir uma coeréncia entre o discurso libertador e a pratica
pedagobgica, que deve respeitar o valor de cada pessoa.

Vale retornar aqui a Paulo Freire, com mais um trecho de Pedagogia
da Autonomia (pp. 159, 160):

(...) Ensinar exige querer bem aos educandos. E o que dizer, mas
sobretudo o que esperar de mim, se, como professor, ndo me acho
tomado por este outro saber, o de que preciso estar aberto ao gosto
de querer bem, as vezes a coragem de querer bem aos educandos e
a propria pratica educativa de que participo? Esta abertura ao querer
bem ndo significa na verdade que, porque professor, me obrigo a
querer bem a todos os alunos de maneira igual. Significa, de fato,
que a afetividade ndo me assusta, que ndo tenho medo de expres-
sé-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira que tenho de
autenticamente selar o meu compromisso com os educandos, numa
pratica especifica do ser humano. Na verdade, preciso descartar como
falsa a separagao radical entre seriedade docente e afetividade. Nao é
certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdo melhor
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professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e “cinzento”
me ponha nas minhas relagdes com os alunos, no trato dos objetos
cognosciveis que devo ensinar. A afetividade ndo se acha excluida da
cognoscibilidade. O que ndo posso obviamente permitir ¢ que minha
afetividade interfira no cumprimento ético de meu dever de professor,
no exercicio de minha autoridade. Nao posso condicionar a avaliagdo
do trabalho escolar de um aluno ao maior ou menor bem-querer que
tenha por ele.

A minha abertura ao querer bem significa a minha disponibilidade a
alegria de viver. Justa alegria de viver que, assumida plenamente, ndo
permite que me transforme num ser “adocicado”, nem tampouco num
ser arestoso € amargo.

E tempo de reencantar a educacio

No auge de sua carreira, Bjorn Borg, um dos mais brilhantes (sendo
0 mais) tenistas da historia estrelou um antincio de uisque. Seu texto era:
“Actually, I don't drink very much.” A tradugdo que aparecia em legenda
dizia: “Atualmente, eu ndo bebo muito”, sugerindo um passado de alco-
oOlatra ao insigne atleta. Vivemos em um mundo repleto de falsos cogna-
tos, de palavras polissémicas, de mal-entendidos. Um destes problemas
ocorre com a palavra encantamento. H4 quem imediatamente a associe
a for¢as do mal, que operam em nossas mentes independentemente de
nossas vontades, gerando confusdo e alienagdo. Encantamento, como eu
entendo, é recuperar o melhor da tradicdo e, no caso dos CPVCs, toda a
literatura pedagogica voltada para a EJA.

Encantamento, aqui, ¢ mudanga radical de referenciais, ¢ a troca do
dever pelo prazer, a troca do muito pelo muito bom, a constru¢do de uma
comunidade aprendente e amante. E a restauracio dos padrdes comuni-
tarios pré-burgueses, sem a perda das conquistas da modernidade. E o
prazer sem hedonismo, o prazer de ser bom e de construir junto. E o viver
a utopia em sua etimologia mais propria, que nao ¢ a do sem lugar (que
seria atopia) mas a do sem lugar ainda, que conta com a colaboracdo ¢ a
poiesis humanas.

Encerro com a narrativa de um didlogo entre Merlin e Morgana, per-
sonagens do mito da Tavola Redonda, conforme apresentado no filme
“Excalibur’:

Merlin

— E um caminho solitario, sabe? O caminho do necromante. Sim,
saber demais... “Lacrimae Mundae”, lagrimas do mundo...

Morgana

— Mas, ¢ o poder? E a alegria?
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Merlin

— Momentos, momentos fugazes.

Morgana

— Posso aliviar sua soliddo. Deixe-me ajudar. Ensine-me!

Merlin

— Os nossos dias, os daqueles de nosso tipo, estdo contados. O Deus
unico vird para derrotar os muitos deuses. Os espiritos das florestas
e rios estdo em siléncio. E o caminho das coisas. Sim! E a hora dos
homens e seus designios.

Morgana, figura arquetipica de um certo feminino, ndo-maternal,
parece ndo se conformar com a idéia do fim da magia. Como sempre, as
mulheres € que tinham e tém razao.
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2.6. Debate
COMPOSICAO DA MESA
Vera Maria Ferrdo Candau
Fabio Luiz da Silva Mendes
Hélcio Alvim Filho
MEDIADOR
Edson Diniz (CEASM)

EDSON: Inicialmente, vamos ler as perguntas que chegaram, pois
este € um momento importante para aprofundar questdes levantadas nas
tré€s palestras, € a mesa ainda esta recebendo muitas perguntas, que estao
sendo selecionadas por temas. As duas primeiras, para a professora Vera,
sdo:

No desafio em relagdo as linguagens técnicas, que propostas praticas
podem ser apontadas e aplicadas ao Movimento do Pré-vestibular?
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Utilizando a Pedagogia particularizada dos niicleos (comentada pelo
professor Fabio) e sua aula de Didatica, cujos alunos exercem docéncia,
qual a sua leitura do corpo docente dos pré-vestibulares?

VERA: Sobre o tema das linguagens e técnicas, acho que ¢ impor-
tante termos presente que nem todo mundo aprende de mesma maneira.
Podemos até pensar em nossa propria experiéncia. Ha pessoas que pre-
cisam visualizar as coisas, ¢ elas aprendem melhor quando conseguem
fazer um grafico ou traduzir algo em um esquema. Para essas pessoas
nao basta apenas ouvir, ou ler. Ha outras, para quem a linguagem visual
fala muito. Isto também acontece na Universidade. Outro dia, passei
um video para os alunos, ¢ eles depois me disseram: “Como a gente
aprendeu com esse video! Se fosse uma aula expositiva, iriamos precisar
de muitas delas! Com o video, a gente consegue captar o fundamental,
muito mais!”

Hoje em dia, criancas, jovens e adultos estdo cada vez mais expostos
as varias formas de linguagens. Quer dizer, todo mundo vé televisdo,
muita gente ouve radio. No entanto, quando se chega a uma escola, s6
se faz ler e escrever, o tempo todo. Entao, quando falo em linguagens e
técnicas, nao estou me referindo a algo inacessivel ou mais sofisticado,
mas a coisas simples. Por exemplo: por que ndo posso trabalhar com
artigos de jornal, imagens, porque ndo posso fazer um levantamento dos
videos disponiveis? Evidentemente, € preciso haver uma infra-estrutura
minima, mas vocé pode pegar videos, gratuitamente, seja na TV Globo
ou em outro lugar, bastando apenas estar inscrito.

Assim, tenho a impressdo de que ¢ mais um tema mental; ¢ preciso
desbloquear essa historia de que s6 se aprende de determinada manei-
ra, de que os alunos s6 aprendem se o professor fala. Mas eles também
podem aprender uns com os outros, trazer eles mesmos uma série de
recursos!

Por exemplo, acabei de fazer, em uma ONG que assessoro, um pro-
jeto com professores da Rede Municipal, no qual trabalhamos muito em
cima de letras de musicas. Enfocamos uma série de temas, e os proprios
alunos comegaram a trazer, espontaneamente, as musicas. Na atividade
de encerramento do projeto, um menino fez um rap, outro fez no sei o
qué. E eu pergunto: rap na sala de aula, pode? Sim, aprende-se com rap,
discutindo sua letra e tentando articular o que se canta com o conheci-
mento que é produzido. Nés vivemos em uma cultura — e alguns grupos
culturais muito mais — que precisa passar pelo corpo. Entdo, por que o
aprendizado tem que ser todo “sentadinho”? Por que ndo haver elemen-
tos de dramatizagao, de vivéncia, de transformagao em vivéncia, a partir
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da qual se possa refletir, incorporando conhecimentos e passando por
uma dimensao mais corporal, lidica, dramatica? Quando falo das lingua-
gens, estou me referindo a isso.

Evidentemente, acho também que, no mundo atual, tem-se que cami-
nhar para o acesso a Internet, aos recursos computacionais, mas nao ne-
cessariamente. Além disso, a propria Internet hoje articula com imagem,
movimento e outros recursos. O que estou propondo ¢ pensarmos que
se aprende o mesmo assunto de diferentes maneiras, que as pessoas t€m
estilos cognitivos diversos e que nds, professores, também temos formas
diferentes de trabalhar, utilizando linguagens e técnicas variadas. Isto ¢
importante para favorecer a aprendizagem, o acesso ao conhecimento em
suas diferentes perspectivas. As vezes, € preciso operar antes de concei-
tualizar, ampliar o leque e trabalhar com essa pluralidade.

Sobre a questdo do professor, eu ja falei um pouco, e a experiéncia
aponta-me como bastante positivo o fato de muitos pré-vestibulares tra-
balharem em regime de voluntariado. Porém, voluntariado ndo quer dizer
apenas boa vontade e militancia; é preciso aprender o conhecimento ou
a competéncia necessaria para desenvolver a habilidade de ensinar. Por
exemplo: ndo posso me apresentar como voluntario para ser chauffeur e
dizer: “ndo sei dirigir” — € preciso, antes, aprender.

Entdo, a meu ver, os professores precisam se submeter a um processo
de desenvolvimento de habilidades pedagogicas, o que nao significa que
todos eles tenham que ser licenciados. Defendo que o proprio nticleo
ou pré-vestibular tente viabilizar reunides de reflexdo pedagogica, de
discuss@o de questdes do momento. Sera interessante que, na medida do
possivel, os “prés” tenham um supervisor pedagdgico que favorega essa
reflexdo coletiva sobre o processo em desenvolvimento. E claro que, no
voluntariado, ha elementos muito positivos: o desejo de ser util, solida-
rio, de “aprender com”, de prestar um servigo a sociedade. Mas, depois,
isso precisa ser trabalhado.

Também na pesquisa que fizemos havia perfis muito diferentes de
professores experientes e excelentes. Outros havia que, pela primeira
vez, tentavam ensinar algo a alguém e, nesse momento, hd sempre ne-
cessidade de apoio. Ninguém nasce professor. Ser professor € algo que se
constroi ao longo da vida. Por isso, discordo de meu amigo aqui, quando
ele diz que ¢ intuitivo — nao € intuitivo.

Para usar uma palavra mais sofisticada, nos operamos segundo o
habitus — no conceito de Bourdieu — ou seja, aquilo que incorporamos,
como predisposicdo, ao longo de nossas vidas de aluno. O que chamo de
intuitivo ndo € intuitivo, mas, sim, o que incorporei de meus professores.
Repito o que eu vivi. Se fui escolarizado durante dez anos, incorporei
em mim mesma uma representagdo de professor — aquele que vai para a
frente, escreve no quadro-negro, explica as coisas.
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Se nunca parei para refletir sobre isso, € o habitus que vai aflorar
quando eu me colocar na posi¢do de professor. E interessante pensar so-
bre esses pontos, ¢ muito importante discutir, como professor, por que eu
funciono dessa maneira, como aprendi que isto € o que precisa ser feito.

E necessario reinventar o papel do professor, para que este seja, cada
vez mais, alguém que estimule a aprendizagem e favoreca que o aluno va
construindo seu conhecimento, ndo de uma maneira meramente repetiti-
va, mas sendo capaz também de construir o proprio conhecimento e de
desenvolver habilidades cognitivas.

Volto a dizer que, a meu ver, a Universidade (pelo menos as boas
universidades) esta cada vez menos centrada na mera reprodugdo de
informac¢ao, e mais centrada no desenvolvimento cognitivo, ou seja, na
capacidade de pensar, de construir um pensamento proprio, de organizar
coerentemente um texto.

EDSON - Obrigado, professora Vera. Ha, agora, duas questdes para
o professor Fabio:

Vocé mencionou que os professores praticam a pedagogia intuitiva,
que segundo sua perspectiva, funciona. Questionamos qual é a postura
da coordenagdo frente a essa realidade, e se essa coordenagao faz algu-
ma intervengdo para trabalhar e reestruturar o método de ensino?

Em termos de formagdo pedagogica, o que a EDUCAFRO, como ins-
titui¢do, oferece para os professores dos niucleos de pré-vestibular co-
munitario de sua rede, ja que o aparato teorico também é importante?

FABIO — A meu ver, seria 6timo possibilitar, cada vez mais, esses
encontros teoricos. Se pudéssemos ter, como a professora Vera falou,
uma supervisdo pedagogica, como faz o professor Hélcio, seria exce-
lente. Trata-se de buscar pessoas ja formadas em Pedagogia e que, como
voluntarias, possam dar suporte, favorecer encontros. As vezes, a gente
sai em campo e “pesca” alguém para esse papel. E uma ajuda enorme,
uma contribuicdo muito forte para o crescimento do nucleo.

Alguns nucleos da Educafro t€ém coordenagdo pedagogica, mas ndo
sdo todos, pois cada um enfrenta uma realidade diferente, e vive de acor-
do com ela. Muitas vezes, se um determinado estudante de Engenharia
Mecéanica ndo pode dar aulas de Fisica ou de Matematica, ndo se conse-
gue mais ninguém naquela comunidade que possa dar essas aulas.

O importante € trabalhar bem a questao pedagogica com o que se tem
em maos, buscando melhorar; acho que este ¢ o caminho. Pode-se, por
exemplo, fomentar uma discussdo a partir de textos.

Quanto ao que da Educafro oferece a seus professores, em termos de
formacdo pedagdgica, recordo-me que, desde a época do nicleo Quilombo
dos Palmares, sempre se sonhou criar um curso visando a formacgao de
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coordenadores e professores. Mas, para por essa idéia em pratica, temos
enfrentado varias dificuldades. A primeira delas ¢ que o periodo propicio
para esse curso seria o de férias. Mas fica complicado, pois a maioria dos
nucleos ainda esta em fung@o das segundas fases dos vestibulares. Além
disso, o professor, voluntério o ano inteiro, quer ter um tempo de folga com
a familia, mesmo que seja apenas um recesso de duas semanas.

Pensamos entdo em um curso de férias, que esta sendo estudado para
o proximo ano. Seria ele composto de quatro encontros, durante os quais
o pessoal de Pedagogia traria textos e dindmicas a ser trabalhados pelo
grupo.

Outro sonho nosso ¢ um curso para o calouro; apds ingressar na
universidade, ele volta aos nucleos como professor e, as vezes, nao esta
maduro para desenvolver um bom trabalho. Nossa idéia ¢, no primeiro
semestre, desenvolver um trabalho junto a sede, para quem se predispoe
a ser professor, mesmo que essa pessoa esteja fazendo Engenharia ou
outros cursos que ndo sejam licenciaturas, ou até para os licenciados.
Sera um curso com énfase em Pedagogia, com textos de Paulo Freire,
Bourdieu, Freinet ¢ outros, com o objetivo de contextualizar melhor a
atuacdo desses futuros professores. Havera também um outro curso para
aqueles que almejam ser coordenadores ou ajudar na coordenagdo. Este
sera voltado para Administragdo, questdes financeiras, horarios e gra-
des curriculares, relagdo interpessoal, Psicologia, pois acho importante
darmos essa formacao. Ja houve alguns encontros nesse sentido, mas
foram esporadicos. O curso propriamente dito, a formagao, como eu ja
disse, ¢ uma meta para o proximo ano, € nisso a gente esta trabalhando.
Obrigado.

EDSON - Temos agora as seguintes questdes, para o professor
Hélcio:
O trabalho do InVest abrange a populagdo carente? Explique um
pouco mais como funciona o trabalho dos professores da Coordenagao.
A realidade do curso InVest e a dos CPVCs em geral, que ndo rece-
bem qualquer auxilio, sdo diferentes. O que pode ser aplicado em ambos
os casos?

HELCIO — A realidade dos alunos do curso InVest é de caréncia
financeira, e grande. Eles sdo oriundos de camadas socioecondmicas
baixas, com rarissimas exce¢des. Temos alunos porteiros, gar¢ons, em-
pregadas domésticas, etc. — esse seria o perfil social. Sdo, normalmente,
pessoas que trabalham naquela regido da Zona Sul, moram em locais
distantes, mas durante a semana ficam no emprego. Por isso, o Colégio
Santo Inacio €, para eles, uma boa referéncia geografica de estudo gratui-
to de preparacdo para o vestibular.
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Quanto a questdo da relagdo entre professores e coordenacdo, tenho
alguma experiéncia, pois exerci o papel de assessor e supervisor pedago-
gico durante um bom tempo, e hoje o retomo de vez em quando. A co-
ordenacao do InVest, ap6s ter sido exercida por varias pessoas, este ano
tem a frente Fabio e Rita. Nossa equipe conta com professores, muitas
vezes alunos do curso diurno do proprio Santo Inéacio, e com monitores.
Estes ultimos trabalham com os alunos nos espagos vazios, nos horarios
de recreio, antes das aulas, ou mesmo durante as aulas, quando é neces-
sario um reforgo em determinada disciplina.

E verdade — ¢ ai eu ja emendo com a segunda pergunta — que a reali-
dade do InVest ¢ especifica, considerando-se o grupo dos CPVCs. Isso
porque contamos com alguns recursos que S30 raros nos outros cursos.
Por exemplo, o numero de professores, de monitores, a disponibilidade
de materiais. Mas o que, a meu ver, norteia nosso trabalho — e isso ¢é
comum a todos os CPVCs — ¢ o anseio de que essa experiéncia ultrapas-
se a ascensdo social individual, e construa uma realidade social nova.
Nesse ponto, todos noés somos parceiros. Todos nds desejamos que esses
alunos, a partir de uma experiéncia didatica diferenciada, de vivéncias
pedagogicas mais amplas, ao sairem dos CPVCs, ndo sejam meros re-
produtores do modelo social vigente, e sim, transformadores da realidade
social. Dessa forma, eles ndo repetirdo o que viveram, em termos de
opressdo, subserviéncia e submissdo. Creio que esse horizonte ¢ comum
a todos nds, pois queremos uma sociedade nova. Nesse ponto, permito-
me discordar do Magnifico Reitor, quando ele se referiu a uma sociedade
mais justa e mais fraterna. Creio que uma sociedade justa e fraterna, sem
o mais, € 0 sonho de todos nés. Obrigado.

EDSON - Temos uma pergunta para a mesa toda e que, a meu ver, ¢
uma bela provocag@o. Ela ocupa o centro de todas as questdes que estdo
sendo vistas aqui nesta Jornada. E a seguinte:

Ndo é errado pensar no CPVC como escola, formando individuos
e observando conteudos pedagogicos? Se é um pré-vestibular, por que
ndo agir como tal, visando os concursos vestibulares? Talvez assim, fun-
cionando como um curso propriamente dito, evitassemos a evasdo tdao
freqiiente. Se ndo, por que ndo trocar o nome, simplesmente?

Vamos inverter um pouco a ordem, e comegar com o professor
Fabio.

FABIO - O questionamento, muito bem colocado, nos faz refletir
sobre nosso papel. A gente quer trabalhar da melhor maneira possivel,
integrando contetidos, e hoje temos a experiéncia do ENEM — que tra-
balha com essa filosofia — e da UERJ. Mas a grande maioria das aulas ¢
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conteudista e as provas, meritocraticas, visando relacionar esse tipo de
conhecimento e o bancario. A meu ver, vestibular ndo mede capacidade
de ninguém. Os resultados do desempenho dos alunos cotistas na UER]J
e na UENF tém sido mais satisfatorios do que os daqueles que passaram
pelos pré-vestibulares.

Entdo, ¢ preciso reconhecer que trabalhamos com o fantasma do
vestibular a nos perseguir. Fugir dessa tematica ndo ¢ nosso papel, pois
temos que comegar por essa realidade. Nosso objetivo ¢ botar gente na
Universidade! Para isso, temos que “correr atras” da prova do vestibular.

Tanto a EDUCAFRO como o PVNC tém como objetivo quebrar essa
estrutura — e para isso esses grupos se mobilizam e batalham — mas nao
se pode agir apenas nesse sentido, pois temos nossa meta, que € o vesti-
bular. E, enquanto ndo conseguirmos transformar a utopia em realidade,
o vestibular continuara existindo.

Portanto, temos que dar aula, mas ndo precisa ser apenas aula ban-
caria, conteudista. Conheco professores que trabalham de forma dife-
renciada: ddo aulas de espanhol a partir de letras de musicas, aulas de
Historia “em campo”. Ha nticleos que fazem atividades interdiscipli-
nares, no centro do Rio, trabalhando, ao mesmo tempo, contetidos de
Biologia, Historia, meio ambiente, etc. Portanto, nem sempre as aulas
dos CPVCs sdo conteudistas.

Mas a aula conteudista é cobrada, no momento do vestibular, e a gen-
te ndo pode se negar a exercer esse papel. Nossas metas sdo: 1°) quebrar
esse sistema excludente; 2°) colocar na Universidade pessoas compro-
metidas com o retorno a sociedade.

Nao ¢é apenas colocar “um braco” na Universidade, mas sim, pessoas
que tenham o intuito de retornar a comunidade para ser mais um elo na
corrente de mudanga. Nos passamos por uma experiéncia muito interes-
sante na FFP (Faculdade de Formacdo de Professores), quando monta-
mos o primeiro Centro Académico de Historia, que tinha uma vocagao
sociorracial. O nome da chapa era Zumbi dos Palmares, e todos os seus
integrantes eram negros e pobres. Foi uma época de muito sacrificio —eu
também fiz parte dessa chapa — ninguém tinha computador em casa, nem
celular e, para nos comunicarmos e fazermos um jornalzinho era muito
dificil. Ficavamos, entdo, dependendo da estrutura precaria da UERJ em
Sao Gongalo, onde funcionava o FFP. Mas foi uma grande experiéncia
de transformagdo e um importante exemplo.

Respondendo finalmente a pergunta: a gente nao pode fugir do “fan-
tasma” que nos assombra. O que temos que fazer é encarar o vestibular
de frente, com a consciéncia de que as pessoas que estamos fazendo che-
gar a Universidade tém o feeling e o papel de mudanga. E s6 isso.
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VERA - A questao do vestibular ¢ conjuntural. Eu, pessoalmente, aca-
baria com esse tipo de exame, mas ndo posso fazer isso. Ha paises que
ndo tém vestibular, e ndo se precisa ir muito longe: é o caso da Argentina.
Em principio, todo mundo que termina o Ensino Médio deveria estar
apto a pleitear um lugar na Universidade. O que motiva o vestibular?
Nao haver vagas em numero suficiente. Portanto, o vestibular ¢ uma
selecdo, em fungdo das vagas existentes. Esta questao — s para voceés te-
rem uma idéia — ndo € um tema tranqiiilo dentro das universidades, onde,
todos os anos, se discute o vestibular. Volto a dizer que, pelo menos a
partir de minha experiéncia na PUC-Rio, ndo estou de acordo com a afir-
macao de que o vestibular seja puro conteudismo. Acho que nao é. Hoje
em dia, varias universidades — ja que ha vestibulares e vestibulares, e ndo
um Unico para todo mundo, como anteriormente — formulam questoes
que sdo muito discutidas e que visam, sobretudo, as habilidades cogni-
tivas: capacidade de relacionar, de fazer analise e sintese, de interpretar
textos, de desenvolver um tema que seja um texto organico (isto €, com
principio, meio e fim, com coeréncia de pensamento). Tudo isso sdo ha-
bilidades que entram nas provas de vestibular, pelo menos aqui na PUC.
Agora, o vestibular ¢ uma contingéncia. No momento atual, tampouco
sou favoravel a que tudo seja feito pelo ENEM. Entao, qual € a solugdo?
Fazer vestibular antes, no Ensino Médio e, dependendo dos pontos no
ENEM, entrar na Universidade? Vé-se que ¢ um assunto controvertido,
mas estou de acordo quanto ao fato de que todo mundo tem que encarar.

No Brasil, atualmente, a unica forma de se entrar em uma universi-
dade sem fazer vestibular ¢ por meio de transferéncia de universidade
estrangeira. Por isso, tem gente que ingressa em uma universidade na
Bolivia e depois se transfere para uma universidade brasileira. Portanto,
sO ndo faz vestibular quem vem transferido do exterior.

As universidades tém filosofias diferentes de vestibular. Assim,
ndo hd uma maneira unica de conceber esse exame. No caso do Rio de
Janeiro, que tem UERJ, UFRJ, UFF, PUC e outras, a tendéncia, cada vez
mais, ¢ enfatizar questdes que megam habilidades cognitivas.

Acho que temos que atuar em duas frentes: de um lado, lutar para
mudar o vestibular, mas de outro ¢ preciso lembrar que lidamos com
pessoas, ¢ a Educagdo nunca ¢ neutra. Entdo, € necessario ter uma visao
multipla: pedagogica, epistemolodgica (ou seja, do conhecimento), politi-
ca, €tica, antropoldgica. Isto porque toda Educagdo, qualquer que seja ela
—mesmo quando a pessoa esta orientada para fazer um concurso — ndo ¢
um mero treinamento. Do contrario, deixa de ser Educacéo.

HELCIO - S6 para dar uma resposta rapida: acho que a gente caminha
mesmo em um fio de navalha, entre nossas ambigdes pessoais, que sao
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amplas, e a necessidade do vestibular. Mas eu me recuso, terminante-
mente, a encarar como primeiro objetivo de nossos cursos a aprovagao
no vestibular. Nesse caso, direi a vocés, melhor fazer isso via PH. Entao,
conseguiriamos subsidios e bolsas para que as pessoas fossem para o PH,
pois ele faz isso melhor do que nos.

EDSON — Além dessa questdo do curso visando o vestibular e do
curso diferenciado, a gente enfrenta uma tensao entre duas areas do co-
nhecimento: as chamadas Humanas e as ditas Exatas. Historicamente, a
relacdo entre elas ¢ um pouco de amor e 6dio. Chegaram aqui perguntas
que apontam nessa dire¢do, e dai sua pertinéncia, estendendo-se as duas
para toda a mesa. Sdo elas:

Como articular uma pedagogia diferenciada nas chamadas dreas
exatas, visto que as realidades dos alunos sdo diferentes, e seus saberes
também?

E grande a preocupag¢do com matérias ndo dadas durante o ano le-
tivo, por falta de professores nas escolas. Mas, matérias como Lingua
Portuguesa, Literatura e Redag¢do — mesmo tendo um corpo docente
atuante nas escolas — sdo as que apresentam maiores deficiéncias na re-
lagdo ensino-aprendizagem. Boa parte dos zeros nos vestibulares ocorre
em Redagdo. Os vestibulandos fazem redagoes cada vez piores: erros de
concorddncia, falta de coeréncia, desconhecimento dos temas propos-
tos figuram entre as varias dificuldades apresentadas pelos estudantes
que concluem o Ensino Médio. Uma porcentagem expressiva dos zeros
nos vestibulares tem ocorrido também em matérias da drea de Ciéncias
Humanas. Entdo, pergunta-se aqui: como ensinar, de forma diferente, as
chamadas areas Exatas (Matematica, Quimica, Fisica, etc.)?

Eu queria acrescentar uma provoca¢do para os debatedores: como
trabalhar essa dicotomia historica nos pré-vestibulares, e essa separa-
¢do em dreas exatas e humanas, que leva muitas vezes a tensées compli-
cadas nesses cursos?

VERA — Eu estava observando que amanhd teremos uma série de
mesas sobre o ensino da Matematica, de Ciéncias Naturais. Hoje a tarde,
veremos o ensino da Lingua Portuguesa, a questdo da formacao de lei-
tores e o ensino de Ciéncias Sociais. Entdo, eu remeteria as perguntas as
mesas especificas. O tnico sublinhado que quero fazer ¢ sobre a redagao,
isso que a gente chama de letramento, ou seja, essa capacidade pro-
gressiva, que pode ser desenvolvida ao longo da vida. Entao, trabalhar
essa capacidade em todas as disciplinas é fundamental. Isto ndo é um
problema apenas do ensino de Lingua e Literatura. Gostaria de dizer o
seguinte: aqui na Universidade este é o problema. E muito comum ouvir-
se: “Boa porcentagem dos alunos oriundos dos CPVCs tem dificuldade
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com redagdo.” Quando se vai averiguar, nao se trata de uma dificuldade
de redacdo propriamente, mas sim de organizagdo de pensamento, ¢ de
traduzir esse pensamento em um texto!

Pode-se, entdo, criar um curso de produgo de textos, ndo so para os
calouros, mas para todo mundo. Alias, ¢ preciso dizer que tal dificuldade
nao ¢€ so dos calouros do CPVCs, mas ¢ geral. Hoje em dia, a maioria dos
jovens tem tudo muito fragmentado. Quando se pede, por exemplo, que
ele escreva um texto coerente, € dificil.

A meu ver, nao adianta fazer um curso especifico, mas € preciso que
todos os professores — ndo apenas o de Portugués — trabalhem essa ques-
tao. Entre os meus bolsistas de iniciagdo cientifica tenho percebido que ¢
geral a dificuldade em questdao. Como temos um banco de dados textual
e todo mundo faz resumo critico, em um, dois anos a habilidade melhora
significativamente.

As vezes, trabalho inicialmente de forma oral, porque certas pessoas
tém mais facilidade. Entdo, proponho um texto, os alunos léem e depois
peco: “Diga primeiro, oralmente, o que vocé entendeu, quais sdo as
idéias do autor, grave em fita, e entdo passe para a linguagem escrita,
transforme isto em um texto coerente com principio, meio e fim. D& para
um colega ler e pergunte se ele entendeu. Depois de todo esse percurso,
entregue-me, pois nods vamos discutir em grupo!”

Com esse treinamento, as pessoas desenvolvem a habilidade de or-
ganizar e expressar o pensamento. Se houver um engajamento dos pro-
fessores em geral, ndo apenas do de Portugués — pois todo mundo opera
com leitura e escrita — o desenvolvimento pode ser bem rapido. E uma
questao também de desenvolvimento que, infelizmente, a escola publica
tem favorecido muito pouco. Minha experiéncia, aqui na PUC — onde
esta todo mundo reclamando que os alunos ndo sabem escrever — € que
com esses exercicios, apds um, dois anos a turma fica dtima.

HELCIO — S6 uma palavrinha: acho que também cabe ao assessor pe-
dagogico, ao coordenador (qualquer que seja o titulo) estar atento a pos-
sibilidade de atividades transdisciplinares, selecionando, entre os textos
que ele 1€, temas que possam ser desenvolvidos transdisciplinarmente.
Por exemplo, este ano (2004) a Igreja Catdlica langou a agua como tema
da Campanha da Fraternidade, e este ¢ assunto essencialmente transdis-
ciplinar. Trata-se de uma oportunidade fantastica para, por exemplo, um
seminario em que as diversas disciplinas pudessem se encontrar ¢ discu-
tir esse tema de maneira a construir um outro caminho de conhecimento,
de saber.

FABIO — Como professor de Historia, tive também algumas dificul-
dades na questao da redag@o, nao especificamente de meus alunos de nu-
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cleo, mas na pratica escolar cotidiana. Um exercicio interessante € traba-
lhar com artigo de jornal — o aluno escolhia um artigo de seu interesse e
fazia um resumo — mais ou menos na linha que a professora Vera Candau
indicou. Ja a professora Graga trabalha de uma forma diferenciada, com
leitura artistica. O professor de Espanhol do “pré” Canad também traba-
lha com a questdo da redacdo, mas parte da musica e da interpretacao das
suas letras para a escrita. Sdo opgdes interessantes para trabalhar esse
problema, que nao é apenas de nossos alunos, mas também da linguagem
de Internet, que € rapida e fragmentada. Na televisdo, os programas jor-
nalisticos, em geral, apresentam noticias curtas, fotograficas, sem qual-
quer integracdo, que vao passando por temas variados, sem um conjunto
visivel e coeso. Assim, as pessoas comuns véem um conhecimento todo
fragmentado. Este ¢ um ponto sobre o qual a professora Vera falou, e ndo
vou me estender sobre isso. Agora, sobre essa tensdo de como superar
a questdao das Exatas e das Humanas, fico com a proposta do professor
Hélcio, de trabalhar a integragdo, a interdisciplinaridade. Acho que a
gente usa pouco o trabalho de campo, e ndo ¢ tao dificil realiza-lo — ¢
até interessante, porque o aluno sai “daquela coisa sentada” sobre o que
a professora Vera também falou, interage com o meio ambiente, com
novos espacos de aprendizado, trabalhando a atengdo, levando régua,
medindo, fazendo calculo de obras arquitetonicas do Brasil Colonial, e
assim pode-se explorar novos espacos e novos aprendizados.

EDSON — Temos uma outra pergunta, dirigida ao Fabio e ao Hélcio,
embora a professora Vera, que fez a pesquisa no PVNC, também possa
responder. Trata-se de uma questao ligada a formagao e a propria estru-
tura dos “prés”. E a seguinte:

Discute-se que a formagdo dos voluntarios é de extrema importan-
cia, mas de que maneira isto pode ser feito, pois a maioria dessas pesso-
as esbarra na questdo do tempo?

FABIO — Creio que este encontro estd sendo um grande marco.
Paramos nosso cotidiano no ntcleo, e estamos aqui pensando juntos. E
de grande relevancia esta agdo de hoje, para a qual a comissao organiza-
dora, com o apoio da PUC, convidou pessoas gabaritadas para discutir
esses assuntos conosco. Entdo, temos que reproduzir as experiéncias
deste encontro, passa-las adiante, com maior vigor e intensidade, porque
este € um espaco muito interessante de troca de conhecimentos.

Acho que o principal mote ¢ a troca de experiéncias. No intervalo
para o almoco pode-se fazer isso, pois todos vocés sdo coordenadores e
professores de nticleos. Na troca de experiéncias, esse boca-a-boca e essa
conversa ao pé do ouvido sdo muito ricos para nos, voluntarios. Embora
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esta ndo seja uma forma académica de resolver as coisas, € assim que a
gente consegue chegar a algumas solucgdes. Claro que, como o nucleo
nao pode parar, estamos pensando em uma formacao, durante o periodo
de férias, para os coordenadores e professores que estdo atuando hoje.
Pensamos também na preparacdo dos que vao ingressar na universidade
e, voltando ao nucleo, vao nos substituir, multiplicar o trabalho, como
professores ou coordenadores. Este ¢ um olhar que temos que ter, agora.
E preciso dar subsidios, fazer um pouco de orientagdo vocacional e, a
partir disso, ir ssmeando novos colaboradores.

Esse curso de formagdo para calouros é algo com que sonhamos
muito, na Educafro, e estamos plantando, semeando para dar frutos
mais tarde. E claro que a pessoa nio vai apenas formar um novo nucleo,
mas aquele calouro que passou pelo nucleo Fénix, por exemplo, 14 em
Nilopolis, e chegou a universidade, ao fazer esse curso de formacgao
podera contribuir para seu proprio nucleo, trazendo novas informagoes
para outros professores e coordenadores. Assim, podera fazer crescer
esse movimento tdo bonito que a gente se propde a desenvolver.

HELCIO — Para a pessoa comegar a dar aula no InVest, sempre houve
uma condicdo: que ela se proponha a conhecer o paradigma pedagogico
inaciano, que ¢ a metodologia adotada no curso.

Agora, creio ser papel da coordenacdo, da supervisdo, perceber as
possibilidades de se criar sobre espagos ja existentes, como o Conselho
de Classe, por exemplo. Considero que este ¢ muito pouco utilizado
como espaco de formagdo académica, de formagdo de professores. A
gente chega 14 e fica falando mal dos alunos — o que ¢ um péssimo habito
— raramente se fala bem deles, e nada se aprende. Outro espago € o das
atividades de avalia¢do, quando o professor ndo precisa estar presente,
pois lidamos com adultos. A meu ver, poderiamos ser mais criativos no
tocante a formagao.

VERA — Gostaria de acrescentar uma experiéncia pessoal. Sou
voluntaria em uma ONG. Trabalhamos com a questdo de Educacao e
Direitos Humanos. A condicdo para se atuar nessa institui¢ao é parti-
cipar de uma reunido mensal, previamente agendada, para aprofunda-
mento da equipe.

Entao, a possibilidade de se ter, periodicamente, um espago de encon-
tro para o grupo crescer como equipe e aprofundar questoes pedagodgicas
seria condigdo para o voluntariado. Ndo se trata apenas de uma reunido
administrativa, mas de discussdo, de aprofundamento de alguma temati-
ca. Portanto, ¢ importante que toda a equipe esteja presente.
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EDSON — Ha, agora, duas questdes bem interessantes. Elas falam da
relacdo do pedagogo (ou da pessoa que faz o acompanhamento pedago-
gico) com os alunos, ¢ da relagdo entre os proprios alunos. A primeira
questdo ¢ para a professora Vera mas, como ¢ abrangente, pode se esten-
der a mesa. Diz o seguinte:

O pré-vestibular promove a democratizag¢do. Por isso, os “prés” tém
alunos que sairam hoje do segundo grau e outros, que estavam ha muito
tempo sem estudar. Como o corpo pedagogico pode trabalhar para mini-
mizar a discrepdncia entre os niveis dos alunos do proprio nucleo?

A segunda questdo, que se relaciona com a primeira, ¢é:

Peco a professora Vera que fale sobre a desvalorizacdo do pedagogo
no estado do Rio, e faga um paralelo entre essa visdo equivocada de que
o pedagogo ndo ¢ importante, e a atuagdo efetiva desse profissional nos
“prés”. Que dicas a professora Vera daria aos pedagogos, quanto ao
meétodo de trabalhar com os docentes dos “prés”, para que eles ndo se
melindrem no momento da orientagcdo do pedagogo, pois a atuagdo des-
ses professores, ou melhor, voluntarios é, as vezes, ndo-pedagogica?

VERA - Aqui, hé duas coisas. Essa questdo dos alunos que ficaram
fora da escola, e outros ndo. E o caso de se utilizar uma pedagogia di-
ferenciada. Nao se pode agir como se todo mundo estivesse no mesmo
ponto de partida, pois entdo se prejudica quem tem mais dificuldade.
Tratar diferentes de forma igual € reforgar a diferenca. Mas isso deve ser
praticado em qualquer sistema educacional. No dia-a-dia, quando entro
em uma turma de 30 ou 40 alunos, se eu tratar todo mundo igual — sa-
bendo que hé enormes diferengas — acabarei prejudicando os alunos que
tém mais dificuldades. O que isto supde? Que voce esteja atento, fazen-
do muitas vezes um trabalho diferenciado. Isto significa chamar o aluno
apos a aula, conversar com ele sobre seu exercicio (e ndo simplesmente
devolvé-lo), dar algumas tarefas extras. Quer dizer, diferenciar, dentro
das possibilidades que se apresentam.

Na questdo do pedagogo e dos professores, eu diria que o pedagogo
tem que estar bem informado, porque ha muito curso de Pedagogia de
terceira e quarta categorias e, por isso, a Pedagogia estd desvalorizada.
Entdo, ndo ¢ pelo fato de ter o diploma que o profissional ¢ bom. A fama
da Pedagogia é: “Comprou, saiu com o diploma.” Entdo, em primeiro
lugar € preciso cuidar da formagdo pedagogica, e saber se a pessoa tem
alguma experiéncia pedagogica, pois quem nunca entrou em sala de aula
vai enfrentar dificuldades como pedagogo. Entdo é necessario, inicial-
mente, ser professor, seguir um processo. Isto porque os professores que
vocé esta orientando testam, e com razdo — ¢ necessario ter a experiéncia
de enfrentar os alunos.
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A pessoa adquire, entdo, a habilidade de construir interpares, sabendo
que ela esta trabalhando com seus pares, com outros professores, e por-
tanto, ¢ uma questao de troca. Ela vai ter que ser habil, ao fazer observa-
¢oes sobre o trabalho do outro. Nao ¢é dizer apenas: “Vocé fez errado!”
mas sim: “Por que vocé fez isso? O que aconteceu? Haveria alguma
forma melhor de fazer isso? O que vocé proporia?” Isto é habilidade de
construir, de maneira conjunta, um processo pedagdgico. Nao adianta vir
com uma resposta pronta, mas com a possibilidade de construir junto.

HELCIO — Durante a minha fala mencionei que, na Educacio de
Jovens e Adultos, e também nos pré-vestibulares, preocupo-me enor-
memente com a questdo das faixas etarias, porque os caminhos mentais
que o conhecimento constréi sao muito diferentes, dependendo da faixa
etaria de cada pessoa e, conseqiientemente, podem surgir tensdes muito
sérias. Acho que ha alguns caminhos e, antes de mais nada, todo conhe-
cimento a ser passado para essas pessoas deve se basear em suas proprias
experiéncias, pois elas trabalham, estdo-no-mundo, sobrevivem. Para
elas, a Educagdo é um complemento, pois essa gente ja € um sucesso
sO por conseguir estar viva. Entdo, ¢ fundamental utilizar algo que faca
sentido para suas vidas.

Outra coisa é a valoriza¢do dos saberes dos mais velhos. Adailda,
Viviane e Mauro, trés estagiarios da PUC que trabalham comigo no Sao
Vicente de Paulo, estdo atuando em um projeto que visa valorizar a cul-
tura e o saber dos mais velhos, de tal forma que os mais novos se sintam
também tocados, ¢ possam respeitar mais os saberes dessas pessoas.
Espero que eles me tragam ricas contribui¢des, sob forma de uma feira
ou algo similar. Queremos ajudar os mais novos a conviver e crescer
em uma postura de respeito a cultura do mais velho, que tem uma outra
experiéncia de vida, outro caminho percorrido.

Quanto a questdo do pedagogo, sou um tanto suspeito, pois embora
exerca esse papel, sou mesmo de sala de aula. Minha pratica ¢ trabalhar
com turmas, € costumo ouvir as observacdes mais esdruxulas a respeito
dos pedagogos. Lendo e estudando Pedagogia freqiientemente, percebo
o papel do pedagogo como absolutamente fundamental. Agora, depende
do nivel de formagdo e de informagao do profissional. O respeito passa,
necessariamente, por ai. Se o pedagogo nao for bem formado e bem in-
formado, vai ser “engolido” por seus pares...

FABIO — E importante fomentar a formagao de grupos, € ndo vé-los
apenas como panelas. Acho também valido propor dindmicas, simu-
lados, gincanas em grupo, etc. Assim, as pessoas, € 0 grupo como um
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todo, acabam descobrindo suas habilidades. Para mim, o pedagogo ¢ um
artista que, com amor e afeto, aliados a formagao epistemologica, leva os
alunos a assumir papéis transformadores.

EDSON - Nossa grande tarefa ¢ fazer os contetidos desta Jornada
reverberarem e voltarem aos “prés”, as pessoas que nao puderam estar
aqui. Queria solicitar a mesa suas consideragoes finais.

VERA — Gostaria de dizer que os CPVCs tém um enorme potencial,
e eles estdo ajudando, inclusive, a mexer com a Universidade. Assim,
sua atuacao ndo termina quando os alunos entram na PUC. Esses cursos
estdo sendo um importante elemento de renovacao da vida universitéria,
no sentido de trazer novos questionamentos a praticas que estavam cris-
talizadas. Embora reconhegamos que ha grandes dificuldades e muitos
desafios, talvez valesse a pena dar um pouco mais de €nfase a questdo
pedagogica, dentro das possibilidades de cada CPVC. Isto ¢ fundamen-
tal, porque ird permitir que se aprofunde todo o potencial dos “prés”,
voltado ndo s6 para o momento anterior a entrada na Universidade, mas
também para o depois, quando podemos repensar a pedagogia universi-
taria. Obrigada.

HELCIO — Quero agradecer a oportunidade ao NEAd Raizes
Comunitarias e a todo o grupo que organizou esta jornada. Se vocés qui-
serem trocar, partilhar idéias, estarei a disposi¢ao. Quero, mais uma vez,
agradecer a todos pela oportunidade de estar aqui partilhando saberes,
expectativas, ¢ também nossos sonhos, que sdo mais importantes do que
qualquer outra coisa. Obrigado.

FABIO — Também quero agradecer ao NEAd, que me fez este convi-
te, a0 Renato e a toda a equipe: Marlene, Anaita, Mario, todos eles, que
nos acolheram muito bem. Ao professor Carmelo, parabéns pela orga-
nizagdo. Queria também agradecer a todos vocés que vieram aqui, hoje,
partilhar conhecimentos, idéias e saberes. Vou estar a disposic¢do, porque
sou um de vocés. i

Jamais podemos desistir de nossos sonhos. As vezes a gente quer que
nosso voluntario tenha uma formacao ideal, mas, em geral, isso € impos-
sivel. No entanto, jamais podemos rejeitar aquele que vem, que se ofe-
rece, porque precisamos trazer esse afeto que o professor Hélcio falou;
que esse afeto seja a grande mola propulsora de nossos sonhos daqui por
diante, em busca de um mundo justo e solidario. Obrigado.
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2.7. Conclusao
Renato Pontes Costa’

A leitura dos textos que compoem este capitulo nos desafia a retomar
a questdo da didatica e da formacao docente, procurando delinear alguns
pontos de analise que, de certa forma, abrirdo novos questionamentos
para a continuidade do debate.

Os textos aqui apresentados procuram discutir a formagdo docente
e a constru¢dao do conhecimento, no contexto de um movimento social
amplo, consolidado ao longo dos ultimos dez anos — o Movimento dos
Pré-vestibulares Comunitarios. Por essa razao, antes de enfrentar a ques-
tao propriamente didatica, julgo relevante trazer a tona a discussdo sobre
aidentidade dos CPVCs enquanto movimento social, € sua interface com
o campo educativo. Essa questdo, embora ndo seja propriamente peda-
gbgica, guarda uma estreita relacdo com a didatica e a formagao docente,
tal como desenvolvida nos nticleos dos CPVCs.

O Movimento dos Pré-vestibulares Comunitarios tem inicio na dé-
cada de 1990, e ao longo desse periodo tem desempenhado um papel
importante, no sentido de rediscutir o acesso das camadas populares ao
Ensino Superior e, mais do que simplesmente levantar a questdo, tem
propiciado efetivamente o ingresso dessas pessoas em universidades de
todo pais. Trata-se, pois, de uma atuagdo politica que refor¢a em muito
sua caracteristica de movimento social. Nessa perspectiva, podemos di-
Zer que esse grupo construiu, ao longo de sua histdria, uma praxis politica
que se constitui na sua identidade — um movimento pela democratiza¢ao
de oportunidades educativas para as camadas populares, historicamente
excluidas desse direito. Dessa forma, tematicas como exclusdo social,
questoes de género, etnia e raga sao amplamente debatidas no interior
desses grupos, reforcando assim sua caracteristica de movimento social,
em detrimento de uma discussao didatico-pedagdgica mais consistente.

Apesar dessa identidade forte de movimento social engajado e politi-
camente comprometido, 0 Movimento de Pré-vestibulares Comunitarios,
querendo ou ndo, é também uma experiéncia de educacdo. Assim, a pri-
meira questdo para a qual gostaria de chamar a aten¢@o, neste final de
capitulo, diz respeito a tensdo existente entre a discussao politica e a ati-
vidade pedagogica nos CPVCs. Com o reconhecimento desta tensao, fica
clara a necessidade de se evidenciar, a0 mesmo tempo e com a mesma
intensidade, a caracteristica dos CPVCs como movimento e sua praxis
enquanto experiéncia educativa.

! Mestre em Educagdo pela PUC-Rio; NEAD Raizes Comunitarias PUC-Rio.
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Nesse sentido, penso que antes de qualquer posicionamento, mais
de ordem didatica ou pedagogica, € preciso clarificar os reais objeti-
vos de um CPVC, que de forma alguma podem se restringir ao fato de
possibilitar o ingresso de pessoas pobres ao Ensino Superior. Significa,
sobretudo, entender sua dimensao socioeducativa, que procura, além de
resgatar a auto-estima dos alunos e instrumentaliza-los para o uso com-
petente dos conhecimentos escolares, oportunizar a construgdo de uma
consciéncia critica que ajude esses alunos a se perceber como agentes de
transformacgao social.

Essa questdo pode ser resumida nas palavras de Hélcio Alvim, quan-
do diz:

Recuso-me terminantemente a encarar como primeiro objetivo de
nossos cursos a aprovacao no vestibular. Nesse caso, direi a vocés,
melhor fazer isso via PH. Entdo, conseguiriamos subsidios ¢ bolsas
para que as pessoas fossem para o PH, pois ele faz isso melhor do
que nos>.

Encarar o Movimento dos Pré-vestibulares Comunitarios para além
de sua dimensao politica ¢, portanto, entender que ha uma espécie de
movimento circular na constitui¢do de sua identidade, pois esta possui
também uma dimensao pedagogica. Porém, a dimensao politica de forma
alguma pode ser esquecida. E na interagdo dessas duas dimensdes que
sera possivel aos CPVCs construir metodologias de trabalho e caminhos
mais apropriados a seus objetivos e a seus alunos.

O segundo ponto de discussao deste capitulo ¢ a identidade do educa-
dor que atua hoje nos CPVCs e as estratégias de trabalho por ele utiliza-
das para possibilitar o desenvolvimento humano de seus alunos.

De acordo com os textos aqui apresentados e as estatisticas realizadas
pelas grandes redes de CPVCs, o grupo de professores que hoje atua
nos pré-vestibulares comunitarios ¢ constituido basicamente por pessoal
voluntario, formado em diferentes areas, ou por graduandos ainda em
processo de formacao. Essas pessoas, apesar de estar na universidade ou
jater passado por ela, ainda ndo possuem uma pratica docente consolida-
da. Geralmente, sdo ex-alunos dos proprios CPVCs que retornam a seus
grupos de origem para atuar como professores. Essa pratica vivenciada
nos nucleos nos aponta algumas idéias preconcebidas sobre o ensino,
tal como descritas por Gauthier (1998). Segundo este autor, acreditamos
constantemente que, para ensinar:

2 Transcrigdo do debate do primeiro painel durante a 1* Jornada Pedagdgica com os
Cursos Pré-Vestibulares Comunitarios Parceiros da PUC-Rio, outubro de 2004.



Didatica, formagao docente e supervisao pedagdgica nos CPVCs

=  basta conhecer o conteudo;

=  basta ter talento;

=  basta ter bom senso;

= basta seguir a intui¢ao;

=  basta ter experiéncia; ou mesmo que
=  basta ter cultura.

Essas idéias fazem parte do senso comum, que tende normalmente
a reduzir a complexidade do oficio do professor, entendendo-o como
um mero “transmissor” de conteudos. Parece que o fato de um aluno do
CPVC ter ingressado na Universidade, e cursado alguns semestres de um
curso de Licenciatura, por si s6 ja faz dele um professor.

No caso especifico dos CPVCs, essa questdo se acentua pelo fato de
esse grupo desenvolver um trabalho auténomo, sem qualquer filiagao
explicita a determinada abordagem pedagogica. Recorrendo a uma ima-
gem lembrada por Fabio Mendes, podemos dizer que os professores dos
CPVCs agem intuitivamente ou, para ser mais realista, recorrem na maio-
ria das vezes a seu proprio processo de socializagdo enquanto alunos.

Longe de querer dizer que a discussdo académica a respeito do ensino
vai modificar e/ou melhorar a atua¢ao docente nos CPVCs, penso que a
constatagdo descrita acima revela, pelo menos, uma necessidade de didlo-
go entre a praxis vivenciada nos CPVCs e os saberes constitutivos da for-
macao profissional do professor. Nos ultimos anos, a pesquisa académica
sobre o ensino tem se modificado consideravelmente, e a pratica docente
tem assumido um papel importantissimo nesse percurso, o que torna os
CPVCs um interlocutor qualificado para estudos dessa natureza.

Diante dessa realidade fica evidente que € preciso, aqui, constituir
uma via de mao dupla entre os CPVCs e as instancias formadoras de
professores, no sentido de possibilitar, cada vez mais, uma interlocucao/
cooperagio entre essas entidades. E preciso, entdo, que a experiéncia pe-
dagogica dos CPVCs seja sistematizada, para se criar o proprio caminho,
algo que va sendo construido a partir das vivéncias de cada ntucleo, a
partir do que ja foi feito até aqui. Assim ganham um e outro, por que com
certeza os diferentes nucleos tém muito a aprender com a universidade,
mas também muito a ensinar.

Em conseqiiéncia disso, o terceiro e ultimo ponto a ser comentado
nesta parte da publicagdo diz respeito a necessidade urgente de se repen-
sar o papel da supervisdo pedagdgica no Movimento dos Pré-vestibula-
res Comunitarios. Nas falas das coordenagoes dos nuicleos e dos proprios
professores, essa ja ¢ uma demanda levantada. O que parece nao estar
suficientemente claro nessa discussdo ¢ a concep¢ao que se tem de su-
pervisdo, no interior do movimento, o carater formativo de uma equipe
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de supervisdo e as formas de operacionalizagcdo desse trabalho nos dife-
rentes nucleos dos CPVCs.

A agdo supervisora (que nao ¢ de uma pessoa, mas compartilhada
pelo grupo docente) €, pois, uma pega-chave para fomentar a dindmica
da formagao discente e da formagao/autoformagao docente, nos CPVCs.
E essa acdo supervisora que pode ajudar a construir a ponte entre a ex-
periéncia do grupo e a discussdo académica a respeito da aprendizagem
e do ensino, pois somente assim o nucleo sera capaz de reinventar o
papel do professor, usando aqui as palavras de Vera Candau durante a 1*
Jornada pedagogica com os Pré-Vestibulares Comunitarios parceiros da
PUC-Rio, em outubro de 2004.
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Capitulo 3 — Curriculos e praticas pedagogicas nos CPVCs
3.1. Apresentacio

Este segundo capitulo trata de uma questdo essencial aos CPVCs,
pedagdgica e ideologicamente falando: a formagao de leitores/escritores
entre seus alunos (e, creio que possamos acrescentar, entre seus profes-
sores). Sob um enfoque pedagogico, trata-se de questdo essencial, por
ser um instrumento imprescindivel para a elaborag@o tedrica dos saberes
e de seus inter-relacionamentos. Também ¢ essencial do ponto de vista
ideologico, porque ler ¢ muito mais do que decodificar fonemas; € in-
terpretar o mundo. E escrever ¢ muito mais do que reunir fonemas com
sentido em nossa lingua; € construir historia.

Embora trate de temas ligados ao ensino-aprendizagem de Matematica
e de Ciéncias da Natureza, além de Ciéncias Sociais e, portanto, escapando
ao ambito restrito da area de codigos e linguagens, todo o capitulo aborda a
essencialidade da leitura, em suas mais diversas formas, para a percepgao e
a compreensao das realidades a nossa volta. Ao final de cada artigo, foram
dispostas as perguntas surgidas nos debates (uma vez que todos os artigos
sdo oriundos de palestras) e diretamente ligadas ao tema. Os trés tltimos
textos sao contribuigdes vindas da pratica do trabalho em CPVCs.

O primeiro artigo, escrito pela professora Eliana Yunes, resgata o
valor da pratica da leitura/escrita como instrumento de construgdo da
historia e identidade pessoais dos educandos. Ler e escrever sdo vistos e
apresentados como ferramentas poderosas de conquista de autonomia e
de humanidade, em seu sentido mais amplo.

O segundo artigo, de autoria das professoras Maria Isabel Ramalho
Ortigdo e Monica Cerbella Freire Mandarino, discute o ensino de
Matematica também a luz da formagdo de cidaddos criticos e que, por-
tanto, sejam leitores auténticos da realidade. A sele¢do de conteudos
surge como questdo vital, na busca de uma educagdo que faca sentido
para os educandos.

O terceiro artigo, mais sintético, do professor Jos¢ A. Helayél-Neto,
incorpora um conceito fisico, o de simetria, para discutir o papel dos
CPVCs. Trata-se de trazer a tona a desmitificagdo de uma pretensa in-
compreensibilidade de alguns conteudos, revelando sua profunda liga-
¢do com a vida cotidiana.

Segue-se o artigo do professor Augusto César Pinheiro da Silva, que
trata do ensino das Ciéncias Sociais. O ponto central do texto é o papel
destas ciéncias na construgdo de seres livres e conscientes de sua fungio
na sociedade. Ele também discute questdes propriamente pedagogicas,
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ligadas a praticas metodologicas e de avaliagdo nos CPVCs, com interes-
santes contribuigdes desde o ponto de vista da universidade.

Por fim, os textos das professoras Cléa de Oliveira, Rita Jobim e
Maria das Gragas, narrando suas experiéncias a frente de projetos de
ensino/aprendizagem nos CPVCs, especialmente com rodas de leitura
e o ensino de Lingua Portuguesa. E um desfecho interessantissimo para
o sentido do capitulo, marcado indelevelmente pela essencialidade da
leitura/escrita para a realizacdo de uma concepgao pedagdgica verdadei-
ramente libertadora do sujeito. Boa leitura!

3.2. O processo de formacao de leitores e escritores nos CPVCs
Eliana Yunes'

Embora hoje eu nao esteja atuando diretamente junto a cursos pré-
vestibulares, durante muito tempo de minha vida fiz esse trabalho com
comunidades periféricas da Universidade. A doutoranda Cléa de Oliveira
e um grupo de alunas da PUC-Rio, com quem tenho trabalhado estrei-
tamente na area de pesquisa, trazem-me as informagdes vivas do que
elas experimentam em seu contato com os grupos de pré-vestibular co-
munitario. Eu queria trazer uma reflexdo sobre a questao da linguagem,
fazendo um enlace com o que disse Maria das Gragas Oliveira, que me
precedeu, a fim de estabelecermos um dialogo.

A primeira coisa € nossa sensacdo de que aquilo que define nossa
capacidade de ler esta atrelado ao aprendizado da escrita. Mas nos apren-
demos a ler antes de aprender a escrever. A leitura ¢ uma experiéncia que
antecede a da escrita, por varias razdes. Nao trataremos aqui de todas
clas, apenas de algumas. Antes de entrar na escola a crianga, ao observar
a mae trabalhando, limpando, arrumando, aprende perfeitamente que
pode comer um pao, mas nao deve comer um tijolo; que pode beber agua,
mas ndo gasolina. Quando essa crianga tem sede, ao olhar um litro de
gasolina e outro de agua, ela vai a 4gua e ndo a gasolina, se tiver “visto”
Como se usa uma e outra coisa. Se tiver um pao ¢ um tijolo sobre a mesa,
ela vai ao pdo e ndo ao tijolo. Essas decisdes sdo de quem 1€, sdao decisdes
de leitura. Isto ¢ muito anterior ao que falava Paulo Freire, quando dizia
que primeiro lemos o mundo, antes de lermos a palavra. E, ao falar isso,
Freire estava querendo dizer que o mundo esta carregado de sentidos ¢
de significagdes que as pessoas precisam conhecer, antes de chegar a um
texto; ou seja, elas tém que conhecer como os significados se combinam,
antes de chegar a ler. O que eu coloco ¢ ainda anterior a isso.

! Doutora em Letras pela PUC-Rio.
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Nos, brasileiros, quase nunca atravessamos as ruas nos sinais; muitas
vezes, em vez de usar a passarela, cruzamos uma avenida subindo em
uma mureta. Para assumir esse risco, a gente precisa ler a rua, saber se
o carro esta longe ou perto, calcular a distdncia e também a capacidade
para correr, apostar na sorte de ndo tropecarmos — todas essas coisas
compdem nossa experiéncia de leitura. Em outras palavras, para estar
minimamente inserido no mundo, € preciso ser um “ledor”, uma pessoa
que l1é como se organizam a sociedade, as cidades, ou mesmo as relagoes.
Observamos as tendéncias e assim, ao vermos um padre, um pastor ou
um advogado, costumamos assumir posturas diferentes. Por qué? Porque
lemos as relagdes sociais, € ndo se faz isso sozinho. Quando a crianga
escolhe a dgua e ndo a gasolina, o pdo e ndo o tijolo, ela faz isso em
uma experiéncia solidaria partilhada. Ela poderia até trocar, mas isso
ndo acontece. Ela vé que o pai usa o tijolo, ou que a mae apdia no tijolo
a panela na qual estd cozinhando, e ndo usa o pao para essas mesmas
finalidades. Entdo, a crianga aprende, porque convive. O mundo de sig-
nificados da crianga pequenina limita-se ao alcance de seu brago, de seu
olho, ao que ela toca. Ao entrar na escola, e em contato com a escrita, o
universo dessa crianga implode e se amplia, se abre.

Como ja disse, comecamos a fazer as primeiras leituras, que nos per-
mitem uma relagdo com o mundo, antes mesmo de entrar na escola. Na
verdade, a escrita esta presente na vida da crianca antes disso, pois ao
olhar os outdoors — propagandas em vias publicas — mesmo sem saber o
be-a-bd, toda crianca ¢ capaz de, tranqiilamente, reconhecer a imagem
de um banco, da coca-cola, de uma cerveja, etc. Isto porque a palavra
escrita esta tdo disseminada no mundo contemporaneo que, antes de ser
palavra, ¢ uma imagem, um desenho. Quando falo em escrita, ndo me
refiro apenas ao cédigo verbal, mas também a outros, como o codigo
de imagens. Ao entrar em uma igreja e ver desenhada uma imagem de
Cristo tirando de um cesto uma grande quantidade de paes e distribuin-
do-os as pessoas ao seu redor, reconheco nessa cena o milagre da multi-
plicagdo dos paes, historia que ja ouvi muitas vezes. Mas, se ndo eu tiver
ouvido tal historia, olho para aquela imagem e sou capaz de dizer que um
homem tira paes de um cesto e as pessoas 0s recebem, mesmo que eu nao
conheca a passagem biblica do milagre. Sao leituras, ambas.

Existem grafias de muitas naturezas, as linguagens sdo multiplas:
linguagem do cinema, da literatura, da pintura, da musica, etc. Em to-
das elas existe uma codificagdo do mundo, isto é, eu ponho tudo em um
codigo, que pode ser sustentado por fonemas, tragos, cores, sons. Em
portugués, sao menos de trés dezenas de fonemas, dependendo de que
portugués se esteja falando: do Brasil, de Portugal, de Mocambique. Isso
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porque, graficamente, temos cinco vogais, porém, ao falar vamos mu-
dando e teremos um numero maior de fonemas, dependendo da abertura
ou do fechamento das vogais — assim, teremos ¢, ¢, a, 4, 0, 0, etc. Entao,
o codigo pode estar em tragos, em fonemas, em outros tipos de sons.

A cultura ¢ aquilo que o homem cria a partir do estar-no-mundo.
Todas as pessoas a tém, mas as vezes o dificil é reconhecer a propria
cultura. Cultura tem o mesmo solo de cultivo do campo, a agricultura,
sO que a gente cultiva, nas letras, outros campos, ou seja, a experiéncia,
o saber. Assim, nao existe gente sem cultura. Quando digo cultura, ndo
me refiro so a grandes mapeamentos culturais, mas sim a cultura do lugar
onde vivo, onde moro. Como as pessoas se relacionam aqui? O que é
importante, ou ndo? A historia de meus familiares, de meus antepassa-
dos, a historia deste lugar, tudo isso faz parte da cultura. Entao, com esse
acervo de vida codificado, o mundo se amplia muitissimo. Mas essa ma-
ravilha de codificacdo traz um problema sério, porque se eu nao conhecer
o c6digo, ndo poderei penetrar no reino desse discurso, dessa linguagem.
Diz Carlos Drummond de Andrade: ... penetra surdamente o reino das
palavras.” Temos que penetrar o reino do filme, das palavras, perceber
certos codigos. Quando, no cinema, a cena esta escura ¢ a musica ¢ lenta,
grave, ninguém comeca a dar gargalhadas, porque o clima de tensdo ¢
passado pela escuriddo da tela e por esses sons graves da trilha sonora.
Ora, tudo isso € linguagem, e eu preciso penetra-la ou suplementa-la
com minha experiéncia, cuidadosamente, para decodificar o sentido. No
entanto, decodificar as palavras nao significa, necessariamente, codificar
o sentido. Posso ler uma frase inteira, em portugués, e ndo conseguir atri-
buir-lhe um sentido. Isto acontece quando, embora conhecendo o sistema
combinatério, ndo sei construir seu significado.

Entre o mundo e o codigo que o representa, posso escolher proce-
dimentos em varias linguagens. Nao basta ler as linhas, ¢ preciso ler as
entrelinhas. O que € entrelinha? E o vazio. Mas, como posso ler esse
vazio? A gente s0 1€ o vazio quando o descreve, e ai € que vem a unido
entre leitor e escritor. Vocé escreve a sua leitura, mesmo quando esta ape-
nas falando, porque a escrita ¢ um registro, feito ndo obrigatoriamente
por meio da palavra escrita. Posso registrar com uma camera, numa tela,
e também oralmente. Com essa leitura, esse exercicio, faco uma unido
entre o sistema codificado e o mundo e, vigjando entre esses dois polos,
eu crio sentidos. Mas, como vou criar um sentido? Conheco o cédigo, e
ele exige que a gente o domine. Se ndo conheco as palavras de uma lin-
gua, tenho que ir a um reservatorio de sentidos e significados, que ¢ essa
maravilha do dicionario. Mas tenho que ir também ao repertério de vida
e de leituras que me permitem preencher o vazio.
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Estavamos estudando os arquivos de Guimardes Rosa, importante
autor da literatura brasileira, e vimos que ele se deliciava em ler diciona-
rios, para ter familiaridade com as palavras. Pois bem, eu preciso, mui-
tas vezes, ver determinada palavra em sua formula — sua explica¢do no
dicionario. Mas, freqiientemente, vou ao dicionario, leio 14 o significado
da palavra, volto com seu sentido ao texto que estou lendo, ¢ mesmo
assim fica dificil de entender. Por qué? Porque tenho que transformar
essa palavra que esta 14, em palavra viva, ativa, o que depende do que ja
trago comigo.

Bartolomeu Campos Queiroz, maravilhoso autor de “literatura in-
fantil” brasileira, diz que as palavras dormem nos dicionarios. E preciso
acorda-las, interagindo com elas, trazendo-as para minhas experiéncias,
vivéncia e memoria. Ora, se eu ndo tenho a memoria, a experiéncia da-
quela palavra, como vou poder fazer a atribuicdo de seu significado?
Preciso trazer coisas da minha memoria. Mas, ao contrario do que a
gente pensa, colocar coisas na memoria ndo ¢ o famoso decoreba, nao ¢
saber tudo e logo depois esquecer. Saber as coisas de cor é sabé-las de
coracdo. Cor ¢ a palavra latina para corag@o. Assim, vocé sabe de cor o
telefone do namorado ou de outras pessoas importantes para vocé, sabe
de cor e salteado como se chega a um lugar habitual por um caminho
mais rapido. Isso é saber de cor. Quando se sabe algo de cor, de coracao,
ndo se esquece nunca. Para colocar coisas em nossa memoria, temos que
pensar sobre as experiéncias que vivemos e senti-las. Entdo, vocé nao
pode passar batido pelo lugar onde mora, por suas experiéncias de vida,
pelos outdoors que vé, pelos livros ou filmes com os quais ja teve con-
tato. Isso tudo tem que formar uma teia, que lhe permite ir tecendo suas
experiéncias e criando uma leitura do mundo e uma leitura de mundo.
Um texto que chegue a minha experiéncia ¢ um novo fio que puxo para
colocar nesse tecido que ¢ minha leitura do mundo. Eu vou trazendo,
entretecendo, amarrando esse fio novo a historia que ja tenho. Portanto,
ler ndo ¢ adivinhar coisas. Preciso conhecer o codigo, mas, muito além
desse codigo, preciso interagir, ou seja, carregar minhas experiéncias,
memoria, vivéncia, as historias que eu tenho, meu acervo, meu reper-
torio, aquilo que me rodeia e que elegi como importante para construir
minha propria historia, e que me faz um leitor especial de mundo.

E nesse exercicio com meu acervo e repertorio que vou juntando ou-
tros fios a meu tecido de vida e conhecimento. Sdo outros textos, filmes,
quadros e histérias que vou agregando a meu proprio texto. Isto significa
que sou o teceldo de minha vida. Ficar esperando que os outros resolvam
nossos problemas ¢ bom para quem nao quer se envolver, ¢ uma 6tima
queixa para a pessoa que nio quer se comprometer. As vezes, é preciso
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que muitos fios se articulem para que a gente tenha uma outra trama
no tecido, trama essa que € a nossa relagdo comunitaria. Pertencemos a
varias comunidades interpretativas: se vocé tem fé e freqiienta a igreja,
vocé tem uma comunidade interpretativa na igreja, diferente daquela que
vocé tem na escola, diferente, por sua vez, da que vocé tem no bairro.
Em todas essas comunidades se fala portugués, mas elas t€ém valores
diversos. Isso porque aquele que ndo cré, ndo freqiienta a comunidade
interpretativa da igreja, seu tecido tem menos esse fio, sem o qual ele
fica diferente do de outra pessoa, que tem esse fio. Portanto, vou tecendo
minha histéria, com minhas memorias, experiéncias, acervos € com a
comunidade da qual eu participo. Conseqiientemente, minha questdo de
cidadania esta mesclada a minha condi¢ao de leitor, ¢ também a minha
experiéncia na questdo de cultura. Nao € apenas algo como: “agora sou
cidadao e estou defendendo meus direitos” ou “sou cidadao porque estou
cumprindo meus deveres”. Nao ¢ assim! A cidadania ¢ algo que se da na
pratica cotidiana, se vocé tem consciéncia de seu lugar na historia. Nao
me refiro aquela historia grande de Pedro Alvares Cabral, de Caminha,
mas a essa historia imediata que vocé esta vivendo aqui. E ela s6 vai ser
grande, 14 adiante, se vocé assumi-la por inteiro, agora. Nao basta que eu
retina todo o meu acervo, toda a minha experiéncia para ler determinadas
coisas, por encomenda: “Ah! Literatura ¢ uma coisa muito chata, dificil
e complicada, cheia de simbolismo.” Ou por exemplo: para alguém que
goste de Literatura, um texto de Quimica deve ser impenetravel. No en-
tanto, vocé€ tem que ser leitor de textos de Quimica, de Fisica e de muitas
outras areas — leitura é problema de todo e qualquer professor, e ndo ape-
nas do de Portugués. Isto porque um problema mal escrito, mal lido ou
mal interpretado ndo vai dar, em absoluto, o resultado esperado, depois de
tantas contas e equagdes. Se vocé ndo compreender a pergunta, ndo tem
resposta. Entdo, a questdo da leitura atravessa todo o conhecimento. O
professor de Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias, Quimica, Fisica,
tem que ser muito bom leitor. A leitura ¢ uma condicao sine qua non. Por
que, entdo, ela fica sobrecarregada na mao do professor de Portugués,
sobretudo quando se trata de Literatura? Por uma razdo muito simples:
a literatura para formar leitores ¢ muito maior ¢ mais poderosa do que a
Matematica, por exemplo. Na literatura, vocé ndo vai encontrar exatidao
em lugar nenhum — vocé tem que construir sua exatidao. O que seria a
exatidao? Por exemplo, o maior escritor da lingua portuguesa, Machado
de Assis, que era descendente de africanos, nos legou uma obra-prima.
Ao ler Dom Casmurro, faco a mesma velhissima pergunta de todos os
criticos: “Capitu traiu ou ndo traiu Bentinho?” Qual é a maravilha desse
livro? E nunca poder dar a resposta definitiva. Entdo, como vou saber?
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Se vocé 1€ um romance so para saber se alguém traiu, ou ndo, pobre de
vocé! Muitas vezes, até na vida real, o que importa ndo € a traicdo sofrida
por alguém, mas a condi¢ao mediante a qual essa pessoa perdoa, ou ndo.
Isto ¢ mais importante do que a propria traicdo. E a chave do romance
¢ esta: Bentinho, sem saber, sem poder provar se Capitu o traiu ou nao,
toma a decisdo de ndo perdoar. Ele age assim, mesmo sem saber se pode-
ria ou nao atribuir o perdao. O que estou querendo dizer com isso? Que
ninguém tem leituras prontas para nos. Construir um significado quer
dizer assumir o risco de desconstruir o que ja esta sabido — nao é des-
considerar, pois temos cem anos de critica literaria sobre essa historia de
Bentinho e Capitu — mas eu posso desconstruir esse saber, tido como dois
e dois sdo quatro, e construir uma outra leitura em que falvez seja isso,
talvez seja aquilo. O que importa, nesse caminho do talvez? A forma
como eu fundamento aquilo que, a meu ver, € a leitura. Como justifico
isso? Quem vai fazer isso para mim? Eu mesma, elegendo as referéncias
que me levam a acreditar que seja essa, € nao aquela leitura. Tenho que
defender meu ponto de vista, e isto também ¢ cidadania, e nao apenas
capacidade de leitura.

A leitura nos pede que sejamos inteiros, e nao “pela metade”. Quando
estamos diante de um texto, um filme, um discurso, uma palestra, preciso
me posicionar, abrindo as brechas pelas quais outros sentidos possam
aflorar, pois o sentido do mundo ndo esta acabado. O mundo ndo esta
definido, ndo cabe sequer em um sé dicionario: quantos dicionarios de
lingua portuguesa nos temos?

A literatura ¢ privilegiada, porque ela arromba portas do sentido.
Enquanto certas disciplinas fazem aqueles telescopios ou microscopios
para olhar para fora, na literatura, se eu olhar para fora vejo esse horizon-
te rasgado, onde tudo que ha me diz respeito pessoal. E isto porque ela
obriga que eu ponha em marcha ndo s6 meus conhecimentos, mas tam-
bém meus afetos, minhas experiéncias e vivéncias. Tenho que agilizar
outras coisas, visando construir significados para o mundo, que nao se
esgotem em uma Unica geragao, em um Unico momento, em uma teoria.

Todos nés conhecemos Romeu e Julieta, de Shakespeare, escrita ha
mais de quatrocentos anos. Por que essa historia continua impregnando
nosso coragdo e nosso imaginario? Porque ela tem o que dizer a cada
homem — quatrocentos anos depois de ter sido escrita. E s@o coisas
diferentes daquelas que foram percebidas pelos contemporaneos de
Shakespeare, pois esta historia ¢ uma para quem viveu ha quatrocen-
tos anos, outra para quem viveu ha duzentos, e outra ainda para nos.
Que significados ela nos traz? Sera que ¢ a mera narrativa de um amor
impossivel? E se fosse, por que os amores impossiveis continuam nos
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provocando? Temos que responder a isso com a nossa historia, nossa
narrativa.

Por isso, quem ¢ leitor necessariamente escreve, pois depois de ler
vocé reflete sobre o que aquele livro lhe trouxe — ndo estou falando de
responder a um questionario tolo do final do livro, com uma ficha de
perguntas e respostas, ndo ¢ isso — voc€ pensa sobre que idéias o livro
despertou em vocé, seja oralmente na sala de aula, seja desenhando uma
cena ou filmando algo que o moveu a leitura, seja escrevendo em seu di-
ario ou mandando uma carta a um amigo. Em todas essas ocasides, vocé
estd preenchendo esse vazio de que falamos, vocé esta sendo um leitor.
E um leitor ¢ aquele que se inscreve no mundo, a partir de sua propria
escrita. E a escrita é derivada da leitura. Entdo, isso € uma cadeia: toda
vez que leio, sendo leitor eu tenho a potencialidade de me tornar escritor.
Por isso, o trabalho de formar leitores é amoroso, pessoal, comunitario,
articulado com muitos saberes (interdisciplinaridade), mas ¢ também um
trabalho olho no olho. Nao vou fazer ninguém ler um livro, simplesmen-
te mandando 1é-lo, dizendo: “Olhe, trate de ler Capitu para a semana que
vem.” S6 vou fazer a pessoa ler, se eu contar essa historia maravilhosa,
se disser que, eu mesma, ao acabar de ler, ndo sabia se “o cara” traiu ou
ndo traiu. Posso fazer um circulo e comegar a leitura ai, partilhando com
as pessoas. Se vocé partilha sua experiéncia, os outros vao percebendo
que podem trazer suas memorias e as experiéncias de suas comunidades
interpretativas para o circulo de leitura. E depois, mais tarde, quando ndo
existir mais esse circulo visivel, vocé ira “ver invisivelmente”, enquanto
1€, muitas outras vozes junto a sua, trazendo sentido para o texto.

APENDICE
Respostas as perguntas da Assembléia

Com relagdo a essa questdo da metodologia para estimular o proces-
so de formagdo de leitores/escritores, a senhora gostaria de acrescentar
alguma coisa?

ELIANA — Eu havia dito a vocés, e repito aqui: quem ndo tem a prati-
ca e a vivéncia de ler, dificilmente vai atravessar esse obstaculo sozinho,
a menos que seja uma questdo de sobrevivéncia. Se, para salvar a sua
pele, vocé precisar ler e entender um cartaz colocado a sua frente, com
ou sem companhia vocé vai se virar, pois tem uma supermotivagao. Mas
em geral a leitura, como toda experiéncia de cultura, ¢ algo que vocé
aprende na partilha. Aprende-se a comer a mesa, usando talheres, porque
se partilha isso com outras pessoas. Vocé aprende que nao se veste a cal-
ca pela cabeca, porque vé como os seus pais se arrumam. Entdo, a leitura
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também € uma experiéncia partilhada. Se a gente comegar com pequenos
textos lidos juntos na sala de aula, discutidos por essas muitas vozes
(alunos e professor) e diferentes percepcdes que cada um vai tendo, a
gente comega a entender que a dificuldade pessoal de ler ndo é exclusiva
nossa. Assim, a gente ndo precisa se sentir burro, ignorante, marginali-
zado, pois todo mundo tem suas dificuldades para transformar aquele
codigo que posso ler sem entender, em algo inteligivel, a partir de uma
reflexdo. Acho que os circulos de leitura sdo extremamente poderosos
para transformar adultos ndo-leitores em leitores. Jovens e adultos nao-
leitores comegam a ter gosto por ler, na medida em que podem partilhar
a experiéncia de leitura com outras pessoas, em uma roda. Vou dar um
exemplo: uma crianga nao se apaixona por historias apenas ao chegar a
escola e ganhar um livro, mas sim, porque desde pequena ela ouve da
vizinha, da av6, da mae, de um parente uma série de historias. Ela ndo
sabe aquela historia, mas ouve alguém contar. Esta ja € uma pequena ex-
periéncia de partilha. Por que, entdo, quando me defronto com um livro,
a experiéncia tem que ser solitaria? Esta idéia é equivocada. Muitos anos
depois, quando ja ¢ um leitor afiado, voc€ ndo 1€ sozinho, mas I um livro
acompanhado de outras vozes que o leram antes e vocé conhece a critica,
ou o livro € associado ao filme ou a fotografia que vocé viu. Entdo, vocé
1€, sempre acompanhado de outras vozes. Por que para vencer o primeiro
obstaculo com um livro, tem-se que ficar sozinho, ler sozinho?

Entdo, uma metodologia importante ¢ a de ler compartilhadamente,
em grupos, em circulos de leitura. Inicialmente, ler pequenos textos.
Depois, quando for o caso de livros inteiros, nunca cobrar uma leitura
sem antes ter havido uma experiéncia de leitura compartilhada e discuti-
da em sala de aula.

Como envolver e incentivar os jovens, sobretudo os de baixa renda,
na pratica da leitura, em um mundo onde o visual, principalmente a TV,
domina o cenario cultural?

ELIANA — Sobre isso, acho importante comentar o seguinte: ver
televisdo ndo significa ler televisdo. Sdo duas coisas diferentes. Eu vejo
televisdo, ¢ posso nao ler nada. Mas a televisao tem uma legibilidade, ou
seja, ela também ¢ leituravel. Se discuto com meus alunos uma novela,
um programa, um filme visto na TV, estou usando aquelas narrativas para
promover o exercicio de ler. Entdo, a imagem ndo ¢ contra a leitura. A
imagem pode ser um suporte diante do texto escrito. Mas ela, igualmen-
te, demanda leitura. Tenho muitas vezes experimentado passar filmes
para meus alunos da PUC, e descubro que eles véem esses filmes, mas
ndo os Iéem, pois ndo sabem ler o filme.
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O filme ndo apenas conta uma historia. E preciso perceber como ¢ que
essa historia esta contada: que indicios, indicadores, sinais essa historia
traz, e que ndo estdo na imagem? Estdo nas tais entrelinhas, entre os qua-
dros, entre os fotogramas. Preciso ler isso.

Entdo, habito de leitura ndo ¢ algo mecanico. Nem mesmo escovar
os dentes € um habito: vocé pode saber que escovar os dentes ¢ muito
importante. Mas, quando o sono, aquela preguica “batem”, vocé pensa:
“Vou dormir, s6 hoje, sem escovar os dentes!” Agora, se isso for um ato
de consciéncia, mesmo caindo de sono vocé vai escovar os dentes, porque
ndo ¢ um habito, e sim uma decisdo. Quando estou dirigindo o carro, pos-
so conversar com a pessoa a meu lado, e ndo estar prestando atencdo as
marchas (primeira, segunda ou terceira). Ento, ja sei, ¢ um habito: passo
a primeira, pelo barulho do motor percebo quando devo passar a segunda,
depois a terceira. Faco isso mecanicamente, mas tenho, em minha consci-
éncia, alguns mecanismos subliminares. Ler ¢ um ato de consciéncia — en-
tao, habito de leitura € uma idéia pobre. A leitura € algo que me convoca.

A questdo da leitura ¢ algo tdo entranhado em minha vida, que sou ca-
paz de ler qualquer papel “de cabega para baixo”. Assim, se vocé estiver
sentado a minha frente, com um papel virado para vocé, eu leio esse papel
sem maldade. E como certas pessoas, que nio tomam remédio sem ler a
bula. Uma vez, tive um problema muito sério com minha chefe imediata:
estava conversando com ela e havia uma informacéo importante sobre a
mesa. Como achei que ndo era segredo, eu li e comentei: “Caramba, que
abacaxi vocé tem na mao!” Ela perguntou: “Como vocé sabe?” Eu res-
pondi: “Acabei de ler.” Ela entdo disse: “Isto ¢ uma grosseria, uma falta
de educacdo!” Mas eu agi sem maldade, ndo estava querendo bisbilhotar.
Leio tudo que me bate no olho, ndo por habito, mas porque estou interes-
sada em tudo o que esta a minha volta.

Quando a gente se refere a leitura de mundo, sobre o relato de vida de
cada uma das pessoas, ndo esta falando de cosmogonias, isto €, da histo-
ria da criagdo, da histéria do homem. Mas esse relato nao é de cada um
individualmente pois, querendo ou ndo, eu partilho o mundo dos pré-ves-
tibulares comunitarios. Por qué? Foi citada aqui a Cléa, que veio de um
CPVC e ja esta fazendo doutorado na PUC. Alias, € minha orientanda.
De alguma maneira, toda a trajetoria da Cléa passou pela minha vida e se
incorporou ao meu conhecimento. Faz parte de minha leitura de mundo
uma certa visdo dos CPVCs, das dificuldades dos alunos oriundos desses
cursos para se integrar na PUC e conseguir €xito em seu processo. Entao,
leitura de mundo ¢ isso. Dentro dessa leitura, vao se incluindo pouco a
pouco, pelas experiéncias de repertério, nas leituras que a gente tem.
Nao existe uma pessoa capaz de dar toda a Literatura do mundo: eu ndo
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sou capaz. Sou professora universitaria ha trinta e dois anos, € ndo sou
capaz de dar toda a literatura mundial. Com minha experiéncia de leitor,
sou capaz de sentar e ler um livro de literatura chinesa, tcheca, russa (em
portugués) que eu desconheco enquanto sistema literario. Mas minha
experiéncia de leitor permite que eu ouse ler um conto tcheco, com mi-
nha turma. Nao sou professora de literatura tcheca, mas sou professora
de Literatura, e meu acervo e experiéncia me permitem interagir com
um texto literario. Entdo, ndo existe um professor que va se formar em
toda literatura do mundo! Da mesma forma, professores de Geografia,
de Histodria sdo professores de leitura, nao de Literatura. Isto ¢ impor-
tante até para o professor de Literatura, porque quando leio um livro de
literatura, e o cara me diz que foi de Verona para Siena, ou para Mantua
—em Romeu e Julieta, ele galopa a noite inteira, fugindo de Verona para
Mantua — se eu tenho alguma idéia do mapa da Europa, alguma referén-
cia do mapa da Italia, de suas cidades importantes, no meu imaginario
isso se acopla. Portanto, ¢ importantissimo um professor de Geografia,
de Historia para eu conhecer Literatura. Um professor de Sociologia e de
Antropologia também! Se vocé conseguir ler bem textos de Sociologia
e Antropologia, vai poder aproveita-los quando estiver lendo Romeu e
Julieta. A grande tragédia deste livro ndo ¢ apenas a historia de um amor
impossivel, porque as duas familias ndo queriam que os adolescentes se
amassem. E impossivel porque ha um jogo de interesses muito grande
entre as duas familias. Tal jogo seria politico e teria a ver com o principe
da cidade. Nessa época, as cidades eram Estados, paises. E isso que esta
em jogo. Romeu e Julieta sdo fichinhas em um jogo poderoso de inte-
resses politicos, econdmicos e sociais em Verona. Se eu tiver tido bons
professores de Historia, Geografia, Sociologia quando for ler o romance,
vou aproveitar o que sei.

As coisas vao sendo compostas, como em um quebra-cabeca. Na for-
macao do leitor vocé vai descobrindo as pedrinhas e compondo o quadro.
Nao tem uma linha reta, uma receita, pois vocé tem que levar em conta a
historia, o repertorio, a vivéncia de cada pessoa. Cada um vai montando
seu quebra-cabeca. Vocé pode ser um excelente professor de Literatura e
entrar numa regiao de formagdo dele de leitor. O outro professor, o avo
que contava historias, o vizinho que contava causos vao entrando com
outras pecas. A formagao de leitor, portanto, ¢ feita por muitos agentes.

Como fazer com que as pessoas se interessem por autores cldssicos,
como José de Alencar, Castelo Branco, etc.?

ELIANA - Se vocé mandar o aluno ler um cléssico, pura e simples-
mente, vou desconfiar que vocé nunca leu o tal livro. E “pobreza” man-
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dar os outros lerem, quando a gente ndo leu. E isto acontece com noventa
por cento dos professores. Agora, se vocé ler os classicos, descobrira
porque ¢ importante 1é-los, e entdo vocé passa isso para seus alunos.
Vocé sai de um cinema, tocado pelo filme; chegando em casa conta por
que sua irma, seu parente devem ver o filme. Ele vai, convencido por
vocé, de que o filme vale a pena. Se vocé ndo convence seu aluno de que
vale a pena ler Jos¢ de Alencar, ndo mande que ele leia. Ele ndo ¢ obriga-
do a adivinhar isso sozinho. Ndo mande ler Camilo Castelo Branco, nem
Machado; ndo perca seu tempo. E preciso que vocé tenha descoberto por
que é importante, ¢ saiba argumentar isso, porque voc€ o sente em seu
coracdo e na sua inteligéncia. Como vou convencer meu aluno a ler? A
primeira pergunta é: “Voc€ proprio se convenceu de que ¢ importante?”
Entdo, noventa por cento do caminho estd percorrido. Se vocé ndo se
convenceu, com certeza ndo vai convencer o outro.

E preciso que vocé descubra a importancia de ler esses autores, para
passar isso as outras pessoas. Meus alunos na faculdade 1€éem — sem
choro nem vela — José de Alencar, Castelo Branco, Machado de Assis,
Guimaraes Rosa. Quando eu ndo estou convencida de que devo dar para
eles determinado autor, entdo ndo mando ler. Isto porque nao tenho cer-
teza de que tal autor contribui para que o aluno seja melhor leitor. Assim,
ndo tenho que ler José de Alencar porque ele é um romantico, fundador
da Literatura Brasileira. Nao! Tenho que 1€-1o porque ele conta, na verda-
de, uma alegoria sobre a formagao do povo brasileiro, com todos os acer-
tos e equivocos. E ¢ divertidissimo ler e encontrar os equivocos de Jos¢
de Alencar. Trata-se de um cara que escreve no século XIX, num Brasil
escravagista do século XVII, indigena, para uma sociedade branca, que
ndo queria saber nem de indio, nem de negro. Nio é interessantissimo? E
comegar a discussdo por ai! Por que ele escreve esse livro, em 18607 Se
vocé ndo sabe, ndo pergunte ao seu aluno.

Tenho que dizer da beleza desse texto do Francisco Barbosa. Beleza!
Adorei essa coisa de “o carteiro chegou”. E isso mesmo! E uma beleza de
interpretagdo com o texto do Bentinho. Ele fez uma associagdo. Vou ler:

“Dom Casmurro — Bentinho perdoou Capitu? Nao, nao perdoou. Mas
Capitu traiu Bentinho? Ninguém sabe.” Ai ele acopla um texto que ¢ uma
musica. Se eu tivesse uma boa voz, até cantaria aqui. “Quando o carteiro
chegou / meu nome gritou / com uma carta na mao. / Surpresa tao rude /
nem sei como pude / chegar ao portdo / Dentro de um envelope bonito /
no seu sobrescrito / reconheci a mesma caligrafia / que me disse um dia:
/ ‘Estou farto de ti!’ / Quantas verdades tristonhas / e mentiras risonhas /
uma carta nos traz! / Assim pensando, / rasguei sua carta / ¢ a queimei /
para ndo sofrer mais.” E ele termina: que dizia a carta? Quem sabe?
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Este € o poder da leitura.

Que pistas, sugestoes vocé aponta para os CPVCs, no sentido de
auxiliar os alunos no encontro com as normas/exigéncias da linguagem
culta no curso universitario, uma vez que sabemos que as caracteristicas
dessa linguagem que rege o mundo académico ndo sdo familiares a nos?
Como iniciar um trabalho de consciéncia da leitura em cursos pré-ves-
tibulares, com alunos que ndo tomaram consciéncia da importancia da
leitura e da literatura no Ensino Médio, uma vez que temos uma lista de
livros literarios para dar conta?

ELIANA — Nao ha uma receita de como iniciar isso. O que acho in-
teressante ¢ poder exibir, por exemplo, um filme curta-metragem e, num
circulo de leitura, comegar a ver o que o aluno, vendo o filme, tem a dizer
sobre ele, como ele o interpreta. Se for um filme bem escolhido, da lei-
turas maravilhosas. E o aluno vai comegar a perceber que entre ver e ler
existe um abismo e que, se ele souber ler o filme, vai se sentir muito mais
inteligente. Acho que uma das coisas que o conhecimento da ¢ o prazer
que vocé tem de saber que o seu olho vé mais do que o olho da maioria.
Isto ¢ um prazer enorme! E como se vocé tivesse olho de lince — vocé
enxerga longe, e no escuro! Se vocé€ comecar a se sentir mais inteligente,
esperto, capaz de outras relagdes, voc€ vai tomar gosto por esse exercicio
de aprender a ler. Isto ndo se faz sozinho. Ja disse para vocés que tem que
ser um grupo. Eu comegaria de uma cronica, de um curta-metragem, de
um quadro... comece a ler um quadro com esse aluno. Por que esse qua-
dro esta ai? Por que a maioria de nds entra em um museu e costuma sair
dizendo: “Senti-me igual a um burro frente a um palacio!” Quando o alu-
no percebe que, ao olhar para o quadro, vai ver coisas que antes nao via,
vai se dar conta de que ler € um exercicio de ampliar a inteligéncia. Isso
vale por qualquer suporte! Mas € preciso que vocé, professor, seja leitor.
Se vocé nao ¢ leitor perdeu o bonde! Isto € condigdo sine qua non.

A outra questao, sobre a linguagem académica; esta linguagem € mui-
to diferente para todos nos, nao so para quem vem de Sao Jodo de Meriti,
de Duque de Caxias, da periferia do Rio de Janeiro. Para quem estudou
aqui no Santo Agostinho, a linguagem académica é diferente. E um outro
registro de linguagem. Assim como existe a linguagem oral, a literaria,
ha a linguagem cientifica, da ciéncia, da academia. E um registro a mais,
o qual vocé tem que adentrar. Voc€ ndo escreve uma carta do mesmo jeito
que vocé manda uma lista de compras para alguém fazer. H4 um jeito de
escrever carta, outro de fazer uma listagem de compras, outro ainda de
fazer uma receita médica e outro de escrever um texto literario ou um
poema. O mundo académico tem uma linguagem propria, que ndo ¢ da
PUC do Rio, da PUC de Sao Paulo, mas também de Paris, Nova York,
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Bombaim, de Caracas. E a linguagem propria da academia. Vocé tem
que se familiarizar com esse tipo de registro, convivendo com ele. Entao,
a primeira vista é um discurso dificil, pois seu co6digo, o espago entre o
mundo e esse registro ¢ muito mais determinado. Entéo, € preciso entrar
nesse espaco. Ele ¢ dificil porque implica Filosofia, Historia, uma porgao
de coisas — tem essa complicacao.

Falou-se muito em democratizar o ensino, e de igualdade de oportu-
nidades. Porém, quando os alunos de pré-vestibular comunitdrio tém que
enfrentar o vestibular, se deparam com a barreira da linguagem. Como
resolver essa questdo, ja que se fala tanto em respeitar as diferencas, mas
na hora da selegdo, ela é homogénea e ndo se respeitam as diferencas?

Como a senhora vé o caso que ocorreu no Vestibular da PUC em
1994, quando muitos candidatos confundiram o tema da redagdo onde
se pedia para falar sobre lazer (diversao) e acabaram dissertando sobre
o raio laser? O que ocorreu, no entendimento desses candidatos?

ELIANA — Respeitar as diferencas ¢ um ponto de partida, e ndo de
chegada. Vocé tem que respeitar as diferengas, para comegar a discussao.
Mas isso ndo significa que o ponto de chegada deva ser determinado
pelo ponto de partida. A verdadeira democratizagdo é aquela que faz
com que vocé, saindo do interior do estado, possa assumir a Presidéncia
da Republica. Para que um torneiro mecanico chegue a Presidéncia da
Reptiblica, esta ndo tem que se amesquinhar, mas o torneiro mecanico ¢
que tem que se aparelhar para chegar la.

Nao se pode confundir consideragio das diferencas — que devem exis-
tir e ser respeitadas — com homogeneizagao exigida, ou heterogeneidade
desejavel na hora de fazer um vestibular. Do contrario, terei, terei que
ter uma faculdade para quem ¢ “azul”, outra para quem ¢ “vermelho”, e
outra ainda para quem ¢ “amarelo”.

Se quero que as diferencas sejam respeitadas, ¢ porque elas permitem
a inclusdo, mas esta deve permitir que o ponto de chegada possa ser
alcangado por todos os concorrentes. Cada um vai fazer essa conquista
em tempo e ritmos diferentes, mas nao se pode mudar a qualidade. Seria
fingimento, paternalismo, manipulagdo modificar o estatuto do conheci-
mento para que alguém pudesse caber nele, mesmo que essa modificagdo
significasse uma redugdo grave do desenvolvimento do saber. Acho que
se tem que fazer uma diferenca imensa.

O ponto de partida pode ser muito diferente, e todos devem poder
estar na estrada. Mas o ponto de chegada nao vai ser medido pelo de
partida. Alguns vao ter que “andar” seis quilometros, outros dez, e outros
quinze. Mas o ponto de chegada ¢ um so.
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E preciso ndo confundir isso, o que geraria, dentro da universidade,
a seguinte situacdo: o professor teria que fazer uma prova “facilzinha”
para quem veio do pré-vestibular comunitario e uma outra prova, con-
forme a academia exige, para quem veio da Zona Sul. Esse equivoco ndo
mataria quem veio da Zona Sul, mas sim quem veio do pré-vestibular
comunitario. E preciso a gente ndo ter autopiedade, autocompaixao. Isso
seria uma desgraga completa!

Aproveito para comentar uma coisa importante que recebi aqui: diz
que a Lisa Simpson, do seriado da familia Simpson declarou: “A medida
que a inteligéncia sobe, a felicidade desce.” Depende muito, porque se
vocé acha que o mundo € uma desgraga, quanto mais leitor vocé for, mais
desgracado o mundo vai ficar. Mas, se vocé acha que quanto mais vocé
conhece o mundo, melhor vocé podera interagir com ele e transforma-lo,
quanto mais a inteligéncia se abre, mais a poténcia de felicidade cresce.
Isso porque vocé pode mudar, interagir, vocé acredita no melhor.

Nao falei da historia do lazer e do laser. Na verdade, isto é algo muito
simples; € aquilo que eu falava no inicio: a questdo do sujeito conhecer
o codigo de lingua portuguesa. Lazer escreve-se com Z e laser, palavra
inglesa se escreve com S. entdo, trata-se do primeiro nivel do c6digo, ni-
vel zero. E pensar: esta palavra est escrita em que lingua? Pede-se uma
redagdo em que lingua? E o nivel elementar, minimo. Isso ndo tem a ver
com conhecimento. E s ter uma idéia: atinar que Jaser nio se escreve
como lazer.

Muito mais complicado ¢é refletir sobre um texto que depende de
outras informagdes socio-historicas, como, por exemplo: dificilmente
Marx poderia construir, no mundo de hoje, a teoria socialista que gerou
o comunismo na Europa Oriental. Isto porque as condigdes socio-histo-
ricas atuais sdo muito diferentes das do século XIX, no qual ele viveu,
escreveu e pensou uma revolugdo do proletariado no poder.

Sem um contexto socio-historico tampouco se faz leitura; voltando
ao exemplo de Romeu e Julieta, vocé tem, por um lado, uma historia
ocorrida na Renascenga Italiana — principes, familias de condes, familias
que duelam. Ha um contexto socio-histérico daquele momento que eu
preciso entender: por que o principe da cidade tinha o poder de expulsar
um membro de uma das familias com as quais ele se relacionava? E uma
outra coisa: ¢ preciso reciclar Romeu e Julieta em minha experiéncia na
contemporaneidade. Vendo, ontem, o Globo Reporter sobre jovens que
engravidam com treze, quatorze anos ¢ sdo pais de 2, 3 filhos, antes dos
dezessete anos, eu pensava nisso: o quanto a liberagdo, a liberdade (e
ndo sé de sexo, ndo), a liberdade pessoal de escolhas veio desacoplada,
separada da responsabilidade. A certa altura, perguntavam ao rapaz de
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dezessete anos sobre o que ele queria dar a seus dois filhos — as criangas,
pequeninas, estavam no colo dele — o rapaz respondeu que precisava
trabalhar, porque tem responsabilidade sobre os filhos. Interessante esse
conceito de responsabilidade: funciona para ele dar comida, mas ndo
funciona na hora de gerar o filho.

Entdo, sem contextualizacdo ndo ha leitura. Posso julgar que uma
pessoa mata alguém, indevida ou devidamente, segundo certos contextos
e circunstancias. Por isso, um professor ndo esta autorizado a dar José
de Alencar para alguém ler, sem criar o contexto no qual esse autor es-
creveu o livro, no século XIX. Se vocé ndo sabe, procure saber antes de
mandar o aluno ler. Isto porque s6 posso entender a importancia de José
de Alencar para o Brasil de hoje, se compreendo a importancia de José
de Alencar haver escrito aquele livro, naquele momento. Do contrario,
nao posso puxar esse fio para o lado de c4, ndo posso tecer com a minha
realidade de hoje.

Cada um de nos tem, na verdade, uma historia muito bonita para con-
tar. Vou falar sobre uma historia que li, do Eduardo Galeano.

Quando Lucia (...) era bem pequenina, leu um livro as escondidas.
Ela o leu noite apds noite, ocultando-o sob o travesseiro, pois o havia
roubado de uma biblioteca de cedro, onde o seu tio guardava seus
livros favoritos. Muito andou Lucia depois, ao longo dos anos, e
nunca mais voltou a ler aquele livro. Em busca das gentes, andou em
meio a violéncia das cidades. Entre estranhos e fantasmas, andou nas
margens do rio Antioquia. Muito caminhou Liicia, ao longo dos anos,
nunca mais voltou a ler aquele livro. Enquanto caminhava, estava
sempre acompanhada daquelas vozes longinquas que havia “escu-
tado” com seus olhos, durante a infincia. Muito caminhou Lucia ao
longo dos anos, e nunca mais voltou a ler aquele livro. Mas agora,
se o encontrasse e se o lesse, ja ndo o reconheceria, porque tanto lhe
havia adentrado a alma e o coracdo, que agora o livro era outro. Agora
o livro era seu. Chama-se “Fungao do leitor”, de Eduardo Galeano, e
esta no Livro dos Abragos, da L&PM. Gratissima.



Curriculos e praticas pedagogicas nos CPVCs

3.3. Ensino de Matematica:
uma contribuicio a reflexdo pedagogica nos CPVCs
Maria Isabel Ramalho Ortigdo'
Monica Cerbella Freire Mandarino®

Introducao
Tao correto e tdo bonito
O infinito € realmente
Um dos deuses mais lindos
Sei que as vezes uso
Palavras repetidas
Mas quais sdo as palavras
Que nunca sao ditas?
(Quase sem querer, Renato Russo)

Nos ultimos anos, a discussao académica e da sociedade em geral,
bem como a implementagdo de agdes e projetos educacionais, vém enfa-
tizando a necessidade de inclusdo social. Neste sentido, alguns projetos,
de forma isolada ou ndo, t€ém se caracterizado pela busca de acdes afir-
mativas. Paralelamente, algumas conquistas no ambito legal tentam ga-
rantir direitos iguais para todos. Apesar de reconhecermos tais avangos,
de nada adianta falar em inclusio social de forma superficial. E preciso
que muitas palavras que nunca foram ditas passem a fazer parte de nos-
sas discussoes, em especial em relacdo ao ensino de Matematica.

Para comegar a falar em inclusdo, em sentido amplo ou com foco no
ensino de Matematica, ¢ preciso antes de tudo compreender que somos
diferentes, e que sdo nossas diferencas que nos constituem como sujeitos.
E preciso desconstruir um fazer pedagogico que privilegia a homogeneida-
de, que ignora individualidades e silencia historias de vida, experiéncias e
diferencas de formagao prévia dos educandos (escolarizada ou ndo).

A principal tarefa do professor que atua em projetos baseados no que
costumamos chamar de agdes afirmativas — como é o caso dos cursos
pré-vestibulares comunitarios (CPVCs) — é reorientar suas praticas edu-
cativas de modo que o discurso do acesso democratico aos saberes, a
escola e a Universidade seja realmente posto em pratica.

Para isso ¢ preciso que, além dos conhecimentos escolares conven-
cionais, sejam incorporados aos curriculos e as praticas cotidianas de
sala de aula outros paradigmas, prioridades e fazeres. A Matematica pode

! Doutoranda em Educacgdo e Pesquisadora do Laboratorio de Avaliagdo da Educacao
(LAED) da PUC-Rio.

2 Professora do Departamento de Didatica da Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO).
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contribuir significativamente para o desenvolvimento do sentimento de
pertinéncia social, para a conscientizag@o politica e ambiental, para o
reconhecimento de padrdes de convivéncia e participag@o cidada. Além
disso, a Matematica tem papel importante na familiarizagdo com novas
tecnologias e com as mudangas permanentes que 0s avangos tecnologi-
cos causam em toda a organiza¢ao social, desde as relagdes interpessoais
até o mundo do trabalho e da formagao continuada.

Vale destacar que, para diversas comunidades e grupos sociais, 0
acesso aos recursos tecnoldgicos, aos confortos e mudangas que eles
causam na sociedade, ndo traz qualquer sentimento de pertinéncia social.
Nao adianta “falar” em sociedade moderna, tecnoldgica, informatizada,
se ndo nos sentimos participes desta sociedade. Nao adianta “falar”!
Temos o papel de contribuir para que esses cidaddos ndo se sintam dis-
tanciados, para sempre, do acesso a tais evolucdes, e sabemos que nao
por sua propria opgao.

Alguns resultados que apontam caminhos...

O futuro ¢ pra realizar

Os sonhos do presente

Essa vida é pra quem sabe arriscar
Quem sabe empurrar pra frente
(Questao de hora,

Danilo Caymmi)

A Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Brasileira afirma que a
finalidade da educagdo basica, para todos, ¢ “desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagao indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(LDB, 1996, art. 22). Entretanto, apesar desta lei ter sido promulgada em
1996, ainda estamos longe de poder afirmar que este preceito basico ja
¢ realidade.

Pesquisas educacionais recentes tém chamado a atencéo para a existén-
cia de uma enorme diversidade na oferta e no acesso a Educag@o. Sabemos
que as escolas atendem a clientelas muito diversas e que, em muitos ca-
sos, sao oferecidas oportunidades diferenciadas para alunos com perfis
diferentes. As escolas também sdo diferentes, tanto em termos de infra-
estrutura (instalagdes, recursos materiais e financeiros) quanto em relagao
aos aspectos educativos propriamente ditos (recursos humanos, formagao
de professores, oportunidades de atualizagdo, existéncia de biblioteca e
recursos pedagogicos, por exemplo). Muitas dessas diferengas terminam
por acentuar desigualdades nos processos educacionais.
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Uma das pesquisas realizadas no Laboratério de Avaliagdo da
Educagdo da PUC-Rio (LAED/PUC-Rio0)* teve como objetivo compre-
ender as caracteristicas escolares promotoras de desigualdade educacio-
nal. Este estudo, que utilizou os dados do Sistema Nacional de Avaliacao
da Educagao Basica (SAEB 2001), mostrou que ha praticas pedagogicas
que se relacionam com um melhor desempenho médio dos alunos. Uma
pratica pedagogica que apresenta melhores resultados se baseia no uso
da metodologia de resolucdo de problemas. O emprego de tal estratégia
didatica, nesta pesquisa, foi identificado com professores que incenti-
vam seus alunos a buscar solug¢des para problemas diversificados e mais
complexos que os tradicionalmente propostos, tirando proveito de temas
de jornais e revistas, além de incentivar a interpretagdo e discussdo de
resultados, e diferentes modos de resolugéo.

Entretanto, apesar dos resultados melhorarem na média, essa pratica
também se mostrou associada a promocdo de desigualdade socioeco-
némica entre os alunos desses professores. Este segundo resultado nos
faz voltar a refletir que ndo ha solugdes magicas e Unicas, que possam
ser utilizadas de forma homogénea, com resultados sempre eficazes.
Em Educagao e, conseqlientemente na Educacdo Matematica, solugdes
magicas e Unicas sdo mera ilusdo. Outras pesquisas desenvolvidas pelo
LAED/PUC-Rio mostram que é bastante comum que alunos de nivel so-
cioeconomico médio-alto sejam mais favorecidos por agdes inovadoras
do que os de nivel socioeconémico médio-baixo. Mas, por qué?

Somos diferentes e, portanto, atingidos de modo diferenciado por
acdes iguais, seja em uma mesma familia, uma mesma turma, uma mes-
ma escola. Destacamos ainda que, quando o professor declara utilizar
problemas contextualizados, ligados a temas da atualidade, nao necessa-
riamente tais situagdes sdo percebidas por todos os alunos como impor-
tantes, desafiadoras, interessantes ¢ associadas a sua realidade. Para citar
pelo menos um exemplo, notem que um problema envolvendo economia
de energia ndo tem a mesma importancia para pessoas que pagam suas
contas de luz e para aqueles que utilizam “gatos” de energia elétrica.
Nao € nossa intengdo, com esse exemplo, classificar certas atitudes
como corretas ou incorretas, mas chamar a atengdo sobre o fato de que
problema para uns nem sempre € problema para todos. Nesse sentido,
nossa primeira recomendacgdo ¢: faca um bom diagnoéstico da realidade
de seus alunos, escute seus interesses, suas historias de vida. S6 assim, a
tao falada e mal compreendida contextualizacdo podera se aproximar de
seu real significado.

3 Franco, Albernaz e Ortigdo (2002); Franco, Mandarino e Ortigdo (2002); ¢ Albernaz,
Franco e Ortigdo (2004).
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Cabe observar que, nas turmas dos professores que declararam fazer
uso da metodologia de resolu¢do de problemas, ocorreu aumento de
eqiiidade. O efeito negativo atingia menos de 10% dos alunos. Assim, a
maior parte dos alunos de professores que incentivavam a resolucdo de
problemas se beneficiou desta estratégia metodologica.

Tais resultados estdo sintonizados com o que algumas pesquisas quali-
tativas também vém afirmando: a importancia de oportunizar que os alunos
trabalhem com problemas que envolvem diversas situa¢cdes de um mesmo
tema, para uma efetiva aprendizagem de conceitos estudados* (Lester,
1982; Charnay, 1996; Sztajn, 1997, etc.). Tais resultados contribuem
para sustentar a afirmativa de que, no ensino de Matematica, precisamos
considerar a resolucdo de problemas como uma competéncia basica a ser
desenvolvida pela escola (Carvalho e Sztajn 1997; Fiorentini 1995).

Assim, podemos apontar como segunda recomendagdo que nas aulas
de Matematica todos os alunos — em todas as séries € segmentos ou ciclos
— sejam expostos a problemas, ¢ que estes se apresentem como estimulan-
tes do interesse de aprender, desafiem o desenvolvimento do raciocinio e
ativem a autoconfianca na busca de solu¢oes inovadoras. Afinal, o basico é
o que desafia, o que ajuda a pensar e, nesse sentido, favorece o desenvolvi-
mento de habilidades e competéncias consideradas fundamentais.

O papel do professor de Matematica

Para nos, os professores tém papel proeminente no que se refere a
selecdo de contetidos, formas de organizagdo destes conteudos, profun-
didade e abordagem que serdo privilegiadas e, especialmente, quanto as
abordagens pedagogicas adotadas no cotidiano da sala de aula. E preciso
ter coragem de mudar, inovar, arriscar, aprender fazendo. Nos, professo-
res, precisamos continuar a “empurrar’ nossos sonhos pra frente.

Em pesquisa recente, envolvendo professores de Matematica de escolas
da cidade do Rio de Janeiro (Ortigdo, 2004), uma das pesquisadoras obser-
vou a existéncia de uma distribuic@o desigual de contetidos de Matematica
aos quais os alunos do Ensino Fundamental t€m direito. Alunos de escolas
que atendem a camadas de baixo poder aquisitivo t€ém menos chance de
acesso a contetidos relacionados, por exemplo, a area de Tratamento da

Informagao. Cabe observar que esta ¢ uma area da Matematica apontada

4 Com o surgimento das criticas ao Movimento da Matematica Moderna, no final da
década de 1960, ganha forga, entre matematicos ¢ educadores matematicos, a idéia de
que a Matematica serve para resolver problemas. Essa consciéncia fez surgir uma onda
de discussdes e pesquisas que, ainda hoje, esta presente na Educagao Matematica. Cabe
ressaltar, contudo, que a relagdo entre Matematica e resolug@o de problemas nio ¢ re-
cente, ¢ os problemas fazem parte dos curriculos de Matematica desde a Antigiiidade.
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como fundamental para a formagdo da cidadania (Lopes, 2004) e, justa-
mente para aqueles que mais precisariam, sdo negados tais conteudos € o
desenvolvimento de habilidades a eles relacionadas.

Em nossa experiéncia com formagao docente em Matematica — seja
na formacao inicial ou continuada — os professores sempre trazem ques-
tdes comuns. Uma das questdes mais discutidas gira em torno do “medo
da Matematica”. Muitos alunos (e professores) tiveram experiéncias
traumaticas com a aprendizagem desta disciplina. No caso dos alunos da
Escola Bésica, tais experiéncias, quase sempre, acabam por reforcar uma
visao equivocada de que a Matematica ¢ uma disciplina dificil, acessivel
apenas a alunos “bem dotados”, e distanciada da realidade. Trata-se de
um sentimento de baixa auto-estima, de inseguranga, que tem contribu-
ido para afastar ainda mais o estudante da disciplina. Alguns chegam a
dizer: “Eu nao dou para isso!” No caso dos professores, ¢ muito comum
a reproducdo dos esquemas pelos quais aprenderam (isto € muito forte
em sua formag¢ao), a experiéncia vivida durante muitos anos como aluno.
Outras vezes, a formacao precaria os torna inseguros para se arriscar em
caminhos que eles ndo controlam, como por exemplo possibilitar que os
alunos apresentem esquemas de solucdo de um problema que eles ndo
esperavam, nunca pensaram, mas que funcionam. Serd que tais solugdes
sdo validas matematicamente? E preciso saber bastante Matematica para
poder avalia-las.

Um dos primeiros desafios na formacdo de professores que lidam
com a Matematica estad na “desconstrucdo” desses medos e posturas.
Afinal, vivemos em um mundo “matematizado” (Paulo Freire, 1996)
¢, portanto, precisamos desmistificar, dando a todos os alunos um real
direito de acesso ao saber matematico. E preciso compreender o papel e
a importancia da Matematica na sociedade atual, e caminhos que levem
nossos alunos a ter prazer em aprender Matematica, reconhecendo-a
como necessidade e direito seu. Para isso, o professor precisa tomar
decisGes mais conscientes a respeito da selegdo e organizagao de conte-
udos, de suas escolhas metodoldgicas, do nivel de abordagem e aprofun-
damento, dentre tantas outras decisdes que envolvem o cotidiano da sala
de aula. Para ajuda-lo nessas reflexdes, apresentamos a seguir algumas
discussdes fundamentais.

Qual o papel da Matematica na sociedade atual?

Um desafio para quem ensina Matematica ¢ a explicitagdo da razdo de
ser da disciplina, principalmente quando os alunos nos fazem perguntas
aparentemente inocentes, tais como: “Por que estudar Matematica?” ou
“Pra que serve a Matematica?”
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Tradicionalmente, a resposta a estas perguntas tem sido: ‘“Preparar o
aluno para a série seguinte”, justificando o ensino de Matematica em si
mesmo. No entanto, esta resposta ¢ insatisfatdria, frente as demandas de
nossa sociedade. Hoje, vivemos em uma sociedade que nos exige uma
enorme diversidade de informagdes. A todo instante, nos deparamos com
dados e fatos sendo comunicados. Muitos destes dados aparecem em
forma de tabelas ou de graficos. Por isso ¢ tdo importante, hoje em dia,
saber ler e interpretar as informagdes comunicadas por meio de graficos
e tabelas. Esta consciéncia tem levado educadores matematicos a um
amplo consenso em torno da idéia necessaria da “literacia estatistica, a
qual pode ser entendida como a capacidade para interpretar argumentos
estatisticos em textos jornalisticos, noticias e informacdes de diferentes
naturezas” (Lopes, 2004, p.187).

Podemos dizer que em todas as atividades humanas, das mais
simples as mais sofisticadas, usa-se Matematica. Basta um rapido
olhar sobre o que nos rodeia, para detectarmos estratégias, nimeros e
conceitos matematicos com os quais temos necessidade de conviver e, de
preferéncia, compreender. A Matematica esta presente nas mais variadas
praticas sociais: lidar com dinheiro, verificar temperaturas, organizar o
orcamento doméstico, etc. Algumas das aplicagdes da Matematica sdo
bem simples; outras, bastante complexas. Em nossa sociedade, de base
cientifica e tecnologica, as utilizacdes da Matematica sdo praticamente
ilimitadas. Toda a Fisica esta expressa hoje em linguagem matematica. Os
aparelhos usados atualmente na Medicina, para exames e diagnosticos,
estdo baseados em teorias matematicas. Sem a Matematica nao existiriam
computadores, calculadoras, televisdo, telefones, terminais eletronicos de
bancos, etc. Além disso, seria impossivel realizar censos ou diagnosticos
populacionais para direcionar politicas publicas, por exemplo.

A Matematica também ¢ importante como organizadora do
pensamento. Sdo cada vez maiores as necessidades de racionalizacao
do setor produtivo, exigindo-se métodos de gestdo bem estruturados,
manuseio de grande quantidade de dados e informagdes e o emprego de
técnicas de previsdo sofisticadas. Uma sociedade organizada deve contar
com cidadaos capazes de tirar proveito dos recursos tecnoldgicos que nos
cercam, os quais repousam essencialmente na Matematica. Por tudo isso,
no mundo atual, saber Matematica torna-se cada vez mais necessario.

Como o ensino de Matematica contribui para a formacao da
cidadania?

Frente as demandas de uma sociedade cada vez mais complexa, ndo
s0 os conhecimentos especificos sdo suficientes. E preciso, sobretudo,
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desenvolver competéncias para organizar o pensamento, tomar decisdes
e saber lidar com dados. O professor de Matematica precisa assumir essa
tarefa. A escola, em todos os niveis, ndo pode concentrar-se apenas na
transmissdao de fatos ou informagdes. Como diz a lei, a escola precisa
promover o desenvolvimento de competéncias bésicas, tanto para o
exercicio da cidadania quanto para o desempenho de atividades profis-
sionais. A garantia de que todos desenvolvam e ampliem suas capaci-
dades ¢ indispensavel para se combater a fragmentagdo da sociedade,
que gera desigualdades cada vez maiores. Dentre as fungdes do ensino
de Matematica, a que todos t€ém direito, destacamos: ensinar a pensar,
abstrair, criticar, avaliar, decidir, inovar, planejar, fazer calculos aproxi-
mados, usar o raciocinio matematico para compreensao do mundo.

A Matematica deve, ainda, contribuir para que o individuo participe
do processo de producdo do conhecimento e o usufrua. O aluno também
deve ser incentivado a adaptar-se a novas situagdes, a reconhecer suas
habilidades logico-matemadticas e a emprega-las em situagdes-problema.
Para isso, ¢ fundamental que a Matematica seja apresentada ao aluno
como uma ciéncia aberta e dinamica, baseada na resolugdo de proble-
mas. Foi assim que a Matematica que conhecemos hoje se desenvolveu.
E crucial compreender as motivagdes sdcio-historicas que justificam
nossas formas de fazer e pensar Matematica, nao esquecendo de realizar
um ensino que valorize problemas e motivagdes atuais.

Essas idéias sobre a Matematica e seu ensino estdo presentes nos
documentos curriculares oficiais de diversos paises. No Brasil, os
Parametros Curriculares Nacionais de Matematica — para o Ensino
Fundamental (PCN) e para o Ensino Médio (PCNEM) — assim como as
Matrizes Curriculares de Referéncias para o SAEB incorporaram essas
idéias em relacdo ao que propdem como saberes essenciais para a area
da Matematica®.

Até aqui, apresentamos algumas idéias sobre o ensino da Matematica
e sobre o papel da Matematica e do professor desta disciplina na forma-
¢do cidada de nossas criangas e jovens. Falamos da importancia da agdo
pedagdgica na promogao de uma educacdo matematica inclusiva. Na
proxima secdo, discutiremos as recomendagdes curriculares propostas
nos referenciais para o Ensino Médio. Voltamos a enfatizar que o profes-
sor precisa fazer escolhas conscientes a respeito de selecao e organizagao
de conteudos, dentre tantas outras decisdes que envolvem o cotidiano
da sala de aula. Acreditamos que o conhecimento das propostas oficiais
ajuda os professores nesta tarefa.

5 Sobre o processo de construgdo das Matrizes Curriculares de Matematica, ver Ortigdo
(1999).
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O que os documentos curriculares oficiais para o Ensino Médio
recomendam?

O Ensino Médio ¢ definido nos Pardmetros Curriculares (PCNEM)®
como etapa final da formacdo basica, aquela necessaria para que todo
brasileiro possa entrar na vida adulta com mais seguranca. Assim, o
nivel médio de ensino ndo deve ter como Unico objetivo a preparagao
para exames vestibulares. O ensino proposto tem como fundamentos
filosoficos:

= a estética da sensibilidade (que estimula a criatividade, a curiosi-
dade e favorece o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade);

= a politica da igualdade (que busca o reconhecimento dos direitos
humanos e a eqiiidade no acesso a Educag¢ao);

= a ética da identidade (que promove a autonomia).

Sensibilidade, igualdade e identidade, caracterizadas desta forma,
jamais se harmonizam com um ensino que se limite a transmitir infor-
magdes ¢ a treinar procedimentos, com uma aprendizagem que se reduza
a memorizagdo. Neste documento, o conhecimento é concebido como
construgao coletiva (o que é¢ bem mais que informagao) e a aprendizagem
como construgdo de competéncias em torno do conhecimento (compe-
téncias de representacdo e comunicacao, de investigacdo e compreensao,
de contextualizag@o sociocultural).

Tais concepgOes de ensino e de aprendizagem exigem uma agio
pedagobgica que favoreca o “aprender a aprender”, ou seja, o desenvol-
vimento de competéncias por meio de estratégias que mobilizem mais o
raciocinio do que a memoria. Assim, ¢ condigdo necessaria que os con-
tetidos sejam significativos e contextualizados e, para isso, precisam ser
tratados de forma interdisciplinar. Muitas vezes, o que se considera con-
textualizagdo se sustenta na interdisciplinaridade. Entender um contexto
real e agir sobre ele dependem dos diversos pontos de vista das diferentes
disciplinas. Neste sentido, a reforma curricular do Ensino Médio estabe-
lece o conhecimento escolar subdividido em trés areas. Sao elas:

¢ O Congresso Nacional promulgou em 1996 a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional (LDB/96). Em conseqiiéncia, em 1998, o Conselho Nacional de Educagao
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e, no se-
gundo semestre de 1999, a Secretaria da Educacao divulgou os Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), com o objetivo de difundir os principios da
reforma do Ensino Médio.
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. Linguagens, Codigos e suas Tecnologias;
= Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias;
. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Cada uma das éreas retine os conhecimentos que compartilham
objetos de estudo e, portanto, mais facilmente se comunicam, criando
condigdes para que a pratica escolar se desenvolva em uma perspectiva
interdisciplinar.

No que se refere a Matematica, o documento apresenta as finalida-
des do ensino da disciplina, levando-se em conta seu carater formativo
(desenvolvimento de capacidades especificas), seu aspecto instrumental
(as aplicagdes na realidade e nas ciéncias) e seu stafus como ciéncia
(métodos proprios de pesquisa e validagdo, bem como sua organizacao).
Assinalam-se ainda as relagdes de mao dupla entre Matematica e tecno-
logia: a primeira como instrumento para ingresso no universo tecnologi-
co, e este como fonte de transformacdes na educagdo matematica.

Com base nas concepgdes de Matematica citadas acima, o PCNEM
faz recomendacdes explicitas de que o ensino leve os alunos a perceber
as aplicagdes da Matematica em variadas situagdes, evidenciando a idéia
de um ensino contextualizado; propde ainda que os estudantes resolvam
problemas de diversos tipos com o objetivo de elaborar conjecturas, de
estimular a busca de regularidades, a generalizagdo de padrdes, a capaci-
dade de argumentagdo de analise e julgamento, entre outras aplicagdes.
Este objetivo relaciona-se a uma visdo de ensino voltado para a constru-
¢do de competéncias fundamentais a leitura e interpretacdo da realidade
e de outras areas do conhecimento. A finalidade do ensino esta intima-
mente ligada a compreensao da Matematica, a confianga em seu uso € a
certa satisfagdo pessoal com ela, o que reflete, entre outras idéias, a ética
da identidade e a promog¢ao da autonomia.

Desafios a ser enfrentados

O “professor chef”’, que prepara e serve refeicdoes de
palavras. A Educagdo ¢ uma arte. O educador é um
artista. Aconselho os professores a aprender seu oficio
com as cozinheiras. (Rubem Alves)

Ap0s as discussdes propostas neste texto, vocé, professor de cursos
pré-vestibulares comunitarios (CPVCs), deve estar se fazendo varias
perguntas. Podemos imaginar algumas: como recuperar, ou compensar,
tantas e diferentes deficiéncias de formacdo matematica dos jovens e
adultos presentes em suas salas de aula? Como contribuir para que estes
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jovens e adultos, apesar dessas diferengas e da baixa auto-estima em re-
lacdo a Matematica, construida ao longo de tantos anos de escolaridade,
tenham acesso a Universidade?

Em primeiro lugar, consideramos que o mais importante ¢ ter cora-
gem para reorientar suas praticas educativas. Se vocé realmente acredita
no discurso do acesso democratico aos saberes, o acesso a Universidade
precisa ser encarado como conseqiiéncia. Dentre os muitos desafios que
os professores precisam enfrentar, destacamos uma mudanca radical na
selecdo de contetdos e no tratamento adotado para o ensino e a aprendi-
zagem dos mesmos (a abordagem pedagogica).

Trabalhar para a inclusdo, para o refor¢o a auto-estima em relacéo ao
saber matematico, na diversidade de experié€ncias, saberes e posturas que
seus alunos apresentam ¢, sobretudo, ser aquele que partilha e da sabor
ao saber. Parodiando Rubem Alves, gostariamos de enfatizar que ¢é pre-
ciso que o professor seja o cozinheiro de gostosuras servidas “a la carte”
(cada um de seus alunos tem necessidades diferentes). Nao adianta servir
a mesma “gororoba” que eles ndao conseguiram engolir até chegar a suas
maos. Neste sentido, diz Mandarino (2004, p. 12):

Antes de ser aquele que apresenta conhecimentos para serem assimi-
lados e reproduzidos, o professor ¢ aquele que organiza situagdes de
aprendizagem e que coordena, acompanha, alimenta e supervisiona o
esforgo dos alunos na construgdo que eles proprios realizam.

Desta forma, oferecer uma grande quantidade de exercicios que se
resumem a “calcular”, “determinar”, “resolver” nao ajudara seus alunos.
Alias, os vestibulares mudaram bastante nos ultimos anos. Hoje em
dia, tanto nos exames vestibulares das melhores universidades, quanto
no ENEM — exame que pode contribuir para o acesso a muitas dessas
universidades — ndo basta aplicar formulas adequadas, em contextos
exclusivamente matematicos. O que se exige sdo competéncias mais am-
plas, ou seja, uma matematica aplicada a situagdes reais, sociais ou que
envolvem outras areas do conhecimento. De nada adianta saber de cor
um arsenal de formulas e técnicas de calculo, se ndo somos capazes de
identificar que arma deste arsenal serve para atacar um problema novo,
ndo treinado em sala de aula.

As tao temidas demonstragdes, que quase nunca siao exploradas com
os alunos, mesmo quando se trata de uma simples deducao de formula,
podem contribuir. Elas podem ajudar a mudar o foco do “como fazer”,
para o “por que fazer assim” e “para que fazer”. Sem simplesmente de-
corar, o aluno pode desenvolver habilidades até de construir processos de
resolugdo espontaneos na tdo temida hora do exame vestibular.
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Situacdes com contexto e tratamento interdisciplinar precisam ser
exploradas, oferecendo momentos que favorecam o desenvolvimento
de habilidades de representa¢do, comunicagdo e expressao de idéias
matematicas. Os exercicios propostos nos livros didaticos e apostilas
preparatdrias para exames costumam ser padronizados e oferecer poucas
oportunidades para o desenvolvimento de raciocinios na resolucdo de
problemas verdadeiros.

Além da abordagem pedagogica, a selecdo e organizacdo de conteu-
dos também importam. Isto porque, tendo em vista os objetivos, alguns
contetidos sao mais adequados que outros. Ha muitos tépicos matema-
ticos que podem ser classificados como adequados ao nivel médio de
ensino, independentemente da carga horaria estabelecida. Sabendo que
ha um amplo leque de contetidos e que os professores tém possibilidade
de escolha, é preciso pensar em sele¢@o. No entanto, o que privilegiar?

Segundo o PCNEM, o critério central para isso ¢

o da contextualizagdo e da interdisciplinaridade, ou seja, ¢ o potencial
de um tema permitir conexdes entre diversos conceitos matematicos
e entre diferentes formas de pensamento matematico, ou, ainda, a
relevancia cultural do tema, tanto no que diz respeito a suas aplica-
¢oes dentro ou fora da Matematica, como a sua importancia historica
dentro do desenvolvimento da propria ciéncia (p. 256).

Assumindo esta postura, ndo podemos deixar de incluir no programa
topicos relacionados a Matematica Financeira, Fungdes, Geometria,
Probabilidades e Estatistica, so para citar os mais conhecidos.

Tendo como foco ndo apenas a preparacdo para os exames de
vestibular, mas uma formacdo matemadtica cidadd, como negar aos
alunos a possibilidade de lidar com juros compostos e amortizagdes?
Ja a 4area de Probabilidade e Estatistica pode contribuir para que o
aluno compreenda nogdes sobre o limite de validade das informacdes
estatisticas que recebemos no cotidiano, envolvendo eleigoes, remédios,
habitos alimentares, etc. Isso pressupde alguma énfase em experimentos
binomiais e, talvez, uma idéia de distribui¢ao normal. Paralelamente aos
topicos de Probabilidade e Estatistica, os programas precisam incluir a
analise combinatoria, no minimo porque € base para a compreensao de
conceitos de Biologia e Quimica, entre outros.

Nenhum de nos, professores de Matematica, nega a necessidade de
explorar o trabalho com fungdes. No entanto, ¢ fundamental que o estudo
de funcdes seja conduzido ndo apenas com o enfoque da ferramenta.
Esclarece o PCNEM:
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O conceito de fungdo desempenha também papel importante para
descrever e estudar através da leitura, interpretacdo e construgao de
graficos, o comportamento de certos fendmenos tanto do cotidiano,
como de outras areas do conhecimento ( p. 255).

O trabalho com fung¢des precisa ser planejado com um enfoque de
resolucdo de problemas, valorizando a necessidade e as caracteristicas
da comunicacdo em Matematica, habilidades hoje consideradas “basi-
cas” no ensino dessa ciéncia (Carvalho e Sztajn, 1997). Infelizmente, na
maioria das salas de aula o tema fung¢des ¢ organizado de forma linear,
primeiro funcdes afins, constantes e lineares, depois fungdes quadra-
ticas, modulares, polinomiais, exponenciais, logaritmicas... Com este
enfoque, de casos estanques ¢ dissociados, ¢ raro que o aluno seja capaz
de identificar os conceitos que fazem de todos estes casos apenas fun-
¢oes, caracteristicas comuns e aspectos singulares. Mais ilusério ainda
seria acreditar que o aluno, por si s6, em momentos de estresse tipicos de
exames (provas) seja capaz de identificar (ou criar) o tipo de fungdo que
melhor resolve um determinado problema.

Bem, poderiamos citar diversos outros contetdos matematicos que
sdo tratados de forma equivocada no Ensino Médio. Deixamos para vocé
pensar com sua equipe uma nova abordagem para a trigonometria, para
0s numeros complexos, para a geometria analitica, etc. O importante
ndo ¢ decidir se este ou aquele conteudo deve ou ndo ser excluido, ja
que defendemos o direito de acesso aos saberes socialmente construidos
e valorizados, para todos. O importante ¢ saber tirar proveito do que ¢
significativo em cada contetido, dos conceitos que o constituem e que
muitas vezes sdo comuns a varios conteudos, e reconhecer em toda a
organizacao do programa que o treino de procedimento e técnicas e apli-
cacdo de formulas nao garantem aprendizagem. Mas, e o tempo? Bem, o
tempo serd muito melhor aproveitado e administrado se vocé, professor,
mudar a forma de planejar e organizar os programas. O tempo sera muito
maior, se topicos afins forem trabalhados ao mesmo tempo, estabele-
cendo de vez as interfaces, as comparacdes de abordagem, as diferentes
formas possiveis de atacar um mesmo problema.

Para que essas idéias se concretizem de fato, ¢ preciso que elas ga-
nhem as salas de aula, sejam incluidas nas discussdes dos professores e
deixem de ser discurso de academia e documentos oficiais, tornando-se
pratica daqueles que sdo responsaveis pela formacao matematica dos jo-
vens. Nos, professores de Matematica, precisamos discutir e encontrar
caminhos para uma verdadeira inclusdo social. Nao defendemos, contu-
do, que os discursos da academia e de tantos documentos oficiais sejam
simplesmente aceitos, mas precisamos prova-los e mastiga-los para
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avaliar seu papel e eficacia na luta por uma educag@o de qualidade para
todos. Tais propostas precisam sair do papel e ganhar vida nas maos dos
profissionais que atuam nas escolas, para se transformar em realidade.
Muito ainda ha a ser feito em termos de educagdo matematica escolar,
mas ja avangamos bastante com relagdo a propostas de como fazé-lo.
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3.4. Simetria, Ciéncias Naturais e a unificacao do conhecimento
José Abdalla Helayél-Neto'

A idéia central deste texto é propor que o conhecimento e a familia-
ridade com as Ciéncias Naturais, em particular a Fisica, podem contri-
buir para a reconstituicdo da motivagao, do crescimento e até mesmo da
consciéncia de dignidade do publico de jovens e adultos que freqlientam
as classes dos cursos comunitarios de pré-vestibular. Compreender os
fendmenos naturais e sociais, modelé-los através de principios e concei-
tos e descrevé-los por meio de teorias, coloca esses individuos diante da
grandeza e majestade de nosso Universo, os faz compreender a arqui-
tetura da matéria e dos fatos e, assim, redimensiona sua concepgdo de
participacdo na sociedade. Esta tem sido a filosofia de trabalho frente
ao Curso de Pré-Vestibular para Negros e Carentes, no nucleo onde
atuamos, em Petropolis: o conhecimento cientifico e a compreensdo do
micro e macrocosmos como a alavanca para o interesse, a insercao e a
redescoberta da grandeza do ser humano, catalisada pelo conhecimento
naquela situagao-limite em que se considera estar diante de um quadro
de total marginalizacdo dos processos e do progresso da sociedade da
informacao e da sociedade do conhecimento.

O conceito da Fisica contemporanea que mais estimula essa busca e
que mais motiva esse processo € o conceito de Simetria; esta idéia passa
pela Geometria e pela Algebra, é instrumento de investigacdo tedrica na
Fisica, chega a Filosofia e as Artes, e pode ser convenientemente elabo-
rada para tratar de situagdes e sistemas nas Ciéncias Humanas e Sociais.

A Fisica contemporédnea descreve os fenomenos naturais em termos
de quatro interagdes fundamentais — para nossos propoésitos aqui, pode-

! Fisico do Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF/MCT); Grupo de Fisica Teorica
José Leite Lopes (GFT — JLL); professor no PVNC — Nucleo Petropolis.
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mos pensar nessas interagdes como sendo forcas. A forga gravitacional e
a eletromagnética sdo as interagdes fundamentais que se fazem sentir no
mundo macroscopico, em escala humana. As outras duas, a forga nuclear
forte e a forga nuclear fraca, ndo se revelam em escala macroscopica,
aparecendo apenas em escala subatomica — na verdade, como o nome
indica, em escala nuclear, a distdncias tdo pequenas como o décimo do
trilionésimo do centimetro, o que corresponde ao centésimo de milésimo
da escala atdmica ou a milionésima parte da nanoescala.

A forca gravitacional ¢ a responsavel pelos movimentos planetarios e
pela organizacdo da estrutura, em larga escala, de nosso universo. A for¢a
eletromagnética ¢ a interagdo que responde pela formagdo dos atomos,
pelas ligacdes moleculares e pelos processos biologicos fundamentais, por
exemplo. Ja a forga nuclear forte responde pela coesdo dos protons e dos
néutrons no interior dos nucleos atdmicos, e a nuclear fraca pelos proces-
sos radioativos, em que nucleos atdmicos instaveis expelem particulas.

Cada uma dessas forcas ¢ descrita por uma teoria. A gravitacional é
explicada pela teoria da relatividade geral, publicada pelo fisico alemao
Albert Einstein (1879-1955), em 1916. Ja a eletrodindmica quantica
descreve os fendmenos que envolvem a forga eletromagnética. Foi de-
senvolvida no inicio da década de 1940, e ajudou a entender o mundo
das chamadas particulas elementares — ou seja, particulas ‘indivisiveis’.
Trabalhos publicados entre 1961 e 1968 ajudaram a formular a teoria
que unificou tanto os fenémenos eletromagnéticos quanto aqueles regi-
dos pela forca nuclear fraca. A teoria eletrofraca — como ficou conhecida
— mostrou que essas duas forcas tém uma origem comum.

Todos esses desenvolvimentos foram estruturados em cima do con-
ceito de simetria. E oportuno, entdo, estabelecermos o entendimento
desta idé¢ia. Diz-se que um sistema qualquer € simétrico sob uma certa
opera¢dao quando ele resulta inalterado, isto é, apresenta-se 0 mesmo,
apos ser realizada sobre ele uma dada operacdo ou intervengdo. Isto
ocorrendo, dizemos ter um sistema simétrico sob a operagao considera-
da. O exemplo mais primario desta idéia ¢ a simetria apresentada por um
circulo, sob a operacdo de rotacdo: qualquer intervencao que faca uma
rotacdo no circulo o deixara inalterado, imutavel. Gira-se o circulo, mas,
apos tal operacdo, ninguém diria que ele sofreu o efeito de uma rotacao.

Tal idéia nos identifica e remete imediatamente a relacdo entre sime-
tria ¢ harmonia de formas: um sistema simétrico € um sistema que apre-
senta partes muito semelhantes, ¢ que reflete naturalmente uma beleza,
por ndo ter descontinuidades e dissonancias aparentes.

A Fisica, a partir da formulagdo da Teoria da Relatividade Restrita,
no inicio do Século XX, institucionalizou a simetria como uma forma
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de pensamento que responde a muitos aparentes questionamentos sobre
organizacao e constitui¢do da matéria. A simetria entre espaco e tempo
da Relatividade Restrita é a base para esta proposta. A descri¢do da mi-
croestrutura da matéria através das chamadas teorias quanticas ¢ também
formalizada em termos das simetrias e suas conseqiiéncias.

O mais interessante da forma de se trabalhar as simetrias € que estas
nao s6 explicitam as harmonias, mas organizam a harmonizacao das
diferengas. O ponto de partida sdo as igualdades; uma vez que estas este-
jam estabelecidas, a nocéo de simetria e de seus mecanismos de violagao
nos permitem compreender as diferengas, nos permitem organiza-las e
nos fazem compreender que, no aparente caos de objetos tdo distintos,
existe uma ordem comum, uma origem Unica, ¢ as diferencas sdo com-
preendidas e previstas pelos principios contidos na propria simetria.

O grande projeto de unificar os campos de forga da Natureza, que ¢
um dos grandes eixos de investigacao da Fisica Teorica contemporanea,
parte e se fundamenta essencialmente no conceito de simetria: busca-se
qual seria a simetria organizadora do Universo primordial.

Com essa motivagdo em mente, trabalhamos com os nossos jovens e
adultos do nucleo de Petropolis o ensino da Matematica e das Ciéncias
Naturais, fazendo-os ver como a Fisica, a Matematica, a Quimica e a
Biologia se completam; trazemos as idéias de simetrias, igualdades, har-
monias e diferengas para o contexto da Educagdo e das Humanidades,
mostrando-lhes como o conhecimento ¢ unificado, buscando um princi-
pio mais fundamental por tras de ciéncias e saberes aparentemente tao
diversificados.

Quebrar preconceitos ligados a aprendizagem da Fisica e da
Matematica, motivar tais ciéncias para uma melhor compreensdo da
propria sociedade e, sobretudo, retornar as origens e descobrir que a
esséncia de nosso Cosmo estd na busca da Simetria Primordial, desen-
cadeia nos estudantes o sentido de que todos podemos compartilhar a
compreensdo do mundo, restaurando, mesmo naqueles mais a margem
do processo do conhecimento, a dignidade de poder decifrar a Natureza.
A percepcao € de que, uma vez percebendo o quanto de humano e social
a Fisica e a Matematica carregam — e o conceito de simetria € o elemen-
to-chave neste processo — as diferengas se atenuam, se harmonizam, e
todos se simetrizam na busca do conhecimento como o Unico dispositivo
para a insercdo e para a mobilidade social.

Essas idéias devem ser constantemente construidas durante os cursos
de Fisica e Matematica, exemplificando-se e ilustrando-se conceitos e
discussdes formais com questdes sociais ¢ humanisticas. Como ¢ inte-
ressante descobrir as leis matematicas e os conceitos fisicos que estdo
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por tras de sistemas econdmicos, bioldgicos, ecologicos ou atomicos! Ao
perceber a grande simetria que ha no conhecimento humano, o publico-
alvo se da conta e se autoconvence de que a compartimentagao em tantas
e diversas disciplinas ¢ apenas uma forma de organizar a nossa marcha
para a compreensao do mundo que nds mesmos construimos.

Este ¢, talvez, um dos grandes beneficios e dos mais eficazes disposi-
tivos para a integracéo dos saberes: em todos os campos do conhecimen-
to estabelecemos regras e excegdes, igualdades e diferencas; a grande
questdo ¢ a universalizagdo. Estabelecer as igualdades e mostrar que as
proprias diferencas constatadas podem ser compreendidas a partir destas
igualdades ¢ tarefa da simetria que se cristaliza, assim, como um pri-
meiro modo de tratar todos os saberes de forma harmoniosa. Criar esta
atitude em nosso publico e fazé-los participar deste debate faz das aulas
de Fisica e Matematica o laboratério para a constru¢do de uma nova
postura frente ao conhecimento transmitido e compartilhado nas aulas de
Ciéncias da Natureza. A partir destas, transladamos a discussao para o
campo da Lingiiistica e para os campos humanisticos, procurando colo-
car em evidéncia e promover o debate em torno da simetria, mostrando
também, finalmente, a universalidade deste conceito.

Concluindo esta argumentacdo, seria oportuno salientar que os niveis
de motivagao para o estudo da Fisica e da Matematica crescem, de forma
clara, no interior desse painel integrador, quando a questdo da simetria
¢ enquadrada em um contexto de Cultura e Cidadania e as diferencas
culturais e sociais podem ser discutidas e modeladas sob a otica deste
conceito.

3.5. O ensino das Ciéncias Sociais face aos requisitos de curriculo,
didatica e avaliacdo: uma contribuicao
Augusto César Pinheiro da Silva'

Introducao

Ao ser convidado para a 1* Jornada Pedagodgica com os CPVCs
Parceiros da PUC-Rio — e considerando minha vivéncia na mobilizagdo
dessas entidades como forca social e politica na estruturacao de novas
abordagens de inclusdo, tanto no ensino basico como no superior — algu-
mas duvidas e questionamentos passaram a ser foco de minhas preocu-
pacdes como profissional de ensino.

Com minha formagao universitaria, as questdes académicas vém se es-
bocando em meu cotidiano de trabalho. Porém, minha histéria profissional

! Coordenador de Graduagdo e Professor do Depto. de Geografia da PUC-Rio.
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iniciou-se na Escola Basica, onde os profissionais formados pela academia
devem exercitar seu cabedal de conhecimentos para a formacao de uma
sociedade cidada, autonoma e transformadora. Pelo menos, foi isto o que
aprendi com a grande mestra e amiga Maria do Socorro Diniz?.

Mais do que nunca, repensar a formagao dos profissionais que atuardo
como educadores na rede oficial, nos cursos pré-vestibulares comunita-
rios (CPVCs) e na Educagao de Jovens e Adultos (EJA) passa a ser res-
ponsabilidade da administragdo académica daquelas entidades de Ensino
Superior que almejam uma inser¢do cidadd da universidade na sociedade
como um todo. Atualmente, a PUC-Rio ¢ uma das entidades mais enga-
jadas nessa linha de acao.

Assim, proponho uma reflexdo dos colegas da Educagdo — e ndo me
atenho aqui aos profissionais do Departamento de Educacdo, mas englobo
toda a docéncia académica, pois, se o professor esta em sala de aula, pode
e deve se considerar um educador — para que as discussdes em torno da
formagao discente na universidade sejam um dos topicos dos entendimen-
tos, acordos e deliberacdes departamentais nas unidades em que atuam,
criando um ambiente para que os curriculos dos departamentos, a didatica
e as avaliacOes cotidianas sejam vistos face as novas demandas, tanto da
comunidade académica como da sociedade brasileira em geral.

Os CPVCs e as Ciéncias Sociais: uma relacao possivel e necessaria

Historicamente, as Ciéncias Sociais tém sido o instrumento do saber
cientifico que promove o entendimento dos modelos de organizagao so-
cietaria adotados pelos povos do planeta, ¢ esse entendimento promove a
identificacdo da propria humanidade, a partir de seus pressupostos histo-
ricos, sociopoliticos, culturais e ambientais.

Essa caracterizagdo promove, no ambiente do ensino basico, o alar-
gamento da compreensdo do mundo, levando os alunos, ao longo de sua
formagdo, a querer saber mais sobre sua origem, sua inser¢ao no ambien-
te social e possibilidades futuras. Tal situa¢do faz com que ciéncias como
Geografia®, Historia e Sociologia se tornem cada vez mais significativas

2 Maria do Socorro Diniz, professora doutora, aposentada da UFRJ, que me impulsionou
para o ensino de Geografia, no inicio da década de 1990, rumo profissional que nunca me
arrependi de ter tomado, pois ¢ através dele que desenvolvo a minha abordagem intelectu-
al na Geografia ¢ minha luta pela constru¢ao de uma sociedade plenamente cidada.

3 Néo cabe aqui a discussdo epistemologica sobre se a Geografia é realmente uma Ciéncia
Social. A meu ver, a Geografia deve ser concebida, primordialmente, como uma ciéncia
social, apesar de seu perfil de interface com ciéncias co-irmas. J4 a PUC-Rio ndo tem
duvidas sobre o perfil social dessa ciéncia, uma vez que seu Departamento de Geografia
esta alocado no Centro de Ciéncias Sociais (CCS).
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nas escolas — em termos de Brasil e de mundo — por serem instrumentos
que possibilitam ao aluno conhecer o coletivo, para o entendimento de si
e dos outros, proximos ou distantes.

Hoje, especificamente no Brasil, as Ciéncias Sociais sdo, nas escolas,
um importante fator de interdisciplinaridade?, paralelamente ao revigo-
ramento das discussdes em torno de organizagdo escolar, curriculo e ava-
liacdo das estruturas que impedem o bom funcionamento da escola.

Porém, ndo € apenas na escola regular que o aprendizado das Ciéncias
Sociais vai se revitalizando e se tornando um instrumento de reavalia-
¢do da forma como seus objetos podem ser vislumbrados no processo
educativo. As questdes que envolvem o ensino dessas ciéncias em uni-
versidades e entidades de promocdo educacional — como os CPVCs e
EJA — também se apresentam como norteadoras de uma nova ordem na
relagdo ensino-aprendizagem, o que torna a discussao sobre o tema pri-
mordial para educadores dos ensinos basico e superior.

Tradicionalmente, muitos dos alunos dos CPVCs almejam fazer, na
universidade, um curso na area de Ciéncias Sociais. Geografia e Historia
se destacam, face as grandes discussodes que envolvem acgdes afirmativas,
freqiientes durante esses cursos. Os discursos includentes fazem parte da
recente evolucdo dessas ciéncias que possibilitam uma critica a realidade
e propdem uma nova ordem baseada em solidariedade, igualdade e justi-
¢a social. Assim, os cursos de Geografia e Historia passam a ser grandes
chamarizes para futuros cientistas sociais, originarios de camadas mais
pobres da populagdo, e que identificam nesses cursos reais possibilidades
de acdo para transformar suas realidades individuais e coletivas.

Nesse contexto, o Departamento de Geografia da PUC-Rio vem to-
mando consciéncia das caracteristicas de seu atual ambiente discente,
e discute estratégias conjuntas que estabelecam pontes reais entre o
ensino que se faz e a aprendizagem que se quer para os futuros geogra-
fos. Entdo, as parcerias entre universidade, escolas regulares, CPVCs ¢
EJA precisam se concretizar, para que questdes sobre aprendizagem e
profissionalizagdo dos alunos possam ser pensadas no coletivo, e novas
relagdes entre administragdo, docéncia, discéncia e sociedade possam ser
estabelecidas, para o bem comum.

“Vale ressaltar que a Geografia, apds anos de desvalorizagdo como ciéncia de integragdo
e interface nos ambientes escolares e universitarios, reconfigurou-se ao longo dos anos
1990, tornando-se uma ciéncia mais precisa em torno de seus objetos de analise e seu
papel socioambiental, papel este muitas vezes repudiado no seio dos proprios profis-
sionais de Geografia.
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Curriculo, didatica e avaliacdo: desafios para a real formacao do
profissional de Ciéncias Sociais

Desde a década de 1990, os ambientes académicos brasileiros vém
sofrendo crescente pressdo da sociedade para se adaptar as condigdes
sociais existentes no Brasil. Em realidade, parte dessa pressdo se justifica
pela iniqiiidade da propria academia em abrir seus muros, no sentido de a
extensdo universitaria se tornar efetivamente significante para seu ptblico-
alvo. A falta de intercdmbio entre a universidade — e as grandes institui-
¢Oes publicas expressam isso com maior clareza — e a sociedade deve-se
principalmente a dois fatores: a distancia entre a producao académica e a
realidade social local, e ao abandono das licenciaturas. Esta habilitagao foi
relegada ao Gltimo plano, no conjunto formativo dos departamentos quan-
do, na realidade, deveria levar a sociedade, através de seu professorado, a
produgdo desenvolvida em seu ambiente académico.

O desvinculamento ensino-pesquisa — possibilitado pela LDB de
1971, e concretizado pelo preconceito do profissional académico, que
ndo conseguia valorizar o educador em seu projeto curricular e de pes-
quisa, na universidade — foi um dos maiores erros para a formagao de ba-
charéis didaticos e professores pesquisadores, e continua a ser, nos dias
de hoje, um dos grandes empecilhos para a formagao de um profissional
que se quer pleno e articulado, no tocante a sua realidade social.

Como reflexo de uma reorganizacgao das representagdes sociais e poli-
ticas brasileiras desde a Constitui¢do Federal de 1988 e da LDB de 1996,
a articulacdo entre universidades e sociedade esta sendo progressiva-
mente restabelecida, ao mesmo tempo em que, nas instituigdes, exige-se
uma nova articulagdo ensino-pesquisa, devido a crise social que se abate
sobre nosso pais, principalmente a partir dos anos 1980.

Como exemplo dessa mudanga, o perfil de promocao do Ensino
Médio para o Superior ndo cabe agora apenas ao Estado e a iniciativa
privada, haja vista a acdo dos CPVCs e EJA como entidades politico-
sociais representativas de grupos sociais que se cansaram de esperar por
uma real mudanga nas estruturas de promogao escolar.

Portanto, nada mais legitimo do que as estratégias implementadas por
essas entidades para implementar o acesso, a universidade, de alunos
oriundos dos CPVCs e EJA. Paralelamente, porém, muitas questdes
precisam ser pensadas, no sentido de evitar que o ingresso desses alunos
seja incompleto, isto €, uma questdo meramente administrativa de inser-
cdo de alunos originarios de outras esferas sociais no mundo académico,
sem que haja suporte adequado.

Tais questdes devem ser analisadas em conjunto pelas instituigcdes
envolvidas, e concessoes, ajustes e acordos devem ser estabelecidos.
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Como professor do Departamento de Geografia, busco trazer minhas
consideragdes e contribuigdes para criar redes institucionais que discu-
tam curriculo, didatica e avaliacao na propria universidade e nos ambien-
tes dos pré-vestibulares interessados. Cotidianamente, surgem questoes
que devem ser respondidas para garantir a efetividade de todo o processo
ensino-aprendizagem intramuros da academia.

Em relacdo aos curriculos, torna-se vital uma reformulagdo das ha-
bilitagdes oferecidas pelos departamentos, o que ja vem acontecendo
na PUC-Rio desde 2003. Essa reformulagdo deveria possibilitar uma
organizacdo formativa geral que impulsionasse o futuro profissional das
Ciéncias Sociais, no sentido de lidar com a complexidade dos processos
formativos das sociedades e do mundo. Ressalte-se que ndo me refiro ao
extinto Nucleo Basico, mas a uma grade que ndo perdesse a dimensao de
que, nos semestres iniciais, pontes entre os ensinos superior ¢ médio ndo
podem ser rompidas. Tal perspectiva se justifica pelo retrocesso curricu-
lar que muitos ambientes formativos pré-universitarios das redes oficial
e alternativa (utilizarei esta expressdo para me referir aos CPVCs e EJA)
vém sofrendo, ja que adotam curriculos modernosos que aligeiram o en-
sino das diversas linguagens de interpretagdo do real.

Para muitos professores das redes oficial e alternativa, o ensino das
normas cultas da Lingua Portuguesa, de ortografia, interpretacao de tex-
tos argumentativos, leitura cartografica, dos conceitos de escala, tempo,
espaco, dentre outros, e que sdo vitais para o entendimento da complexi-
dade do mundo e das sociedades, tudo isso é considerado menos impor-
tante do que as discussoes /ivres, sem corre¢des ou amarras conceituais
“enfadonhas e limitantes da participacdo dos alunos”, o que faz com que
o futuro universitario tenha muitas dificuldades, ao longo do curso. Neste
sentido, os departamentos vém tentando, muitas vezes além de seus li-
mites e obrigagdes, atender a demandas de alunos que nao possuem o0s
instrumentais basicos para o aprofundamento de questdes cruciais das
Ciéncias Sociais, tais como leitura e interpretagdo de textos diversos,
com idéias e argumentos conflitantes entre duas ou mais linhas de pensa-
mento. Para que um verdadeiro profissional das Ciéncias Sociais atue, de
forma expressiva, no mundo de trabalho esses argumentos precisam ser
entendidos, analisados e criticados.

Portanto, ¢ preciso ser criterioso ao se estabelecer um curriculo para
escolas da rede oficial e grupos alternativos, evitando que habilidades
de leitura e interpretagdo do mundo e da sociedade sejam substituidas
pelo ludico a todo prego, pela desconsideragdo ao erro e pelo discurso
comum, divulgado por redes de informagdo que trabalham o mediatico
com maior eficacia do que a escola.
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Em relagdo a didatica, a mudanca curricular deve ser a grande chance
para uma transformacdo estrutural nas formas de interagdo docéncia-
discéncia na universidade. Com a modificagdo dos curriculos universi-
tarios, os departamentos precisam revalorizar suas licenciaturas. Com
esta revalorizagdo, a reaproximagao universidade-escola (nesta incluidos
os CPVCs e EJA) possibilitara a troca de informagdes entre os corpos
docentes dos ensinos fundamental, médio e superior, trazendo-se para
os departamentos as demandas do cotidiano escolar. Com essa re-signi-
ficagdo da relagdo universidade-escola, as metodologias de ensino serdao
reavivadas e a didatica serd, sem duvida, valorizada, num ambiente em
que o trio ensino-pesquisa-extensao deve ter peso semelhante e ser in-
terdependente. Se a universidade quiser continuar a ser responsavel pela
formagdo dos professores do ensino basico, deve conhecer o cotidiano
das escolas e dele participar, pois para esse ambiente ela envia, anual-
mente, centenas de profissionais.

Restabelecida a ligago entre escolas e universidades, a didatica atual-
mente implementada pelos profissionais de Educac@o Superior devera ser
repensada, da mesma forma que os professores das escolas, retornando as
universidades, repensardo estratégias metodologicas que re-significardo
sua propria profissionalizacao. Esta necessidade se faz vital, pois ndo se
pode mais aceitar que um aluno em fase final da habilitacdo Licenciatura,
por exemplo, ndo saiba que um professor nao pode chegar a qualquer hora
em uma aula, pois pde em risco todo o funcionamento escolar. Até¢ quan-
do o aluno recém-licenciado continuara aprendendo isto somente quando
estiver no mercado de trabalho? Penso eu que os exemplos vém de casa e,
se isso continua sendo uma dificuldade para o alunado de Licenciatura em
final de formacao, ha ainda muito a caminhar.

Finalmente, ¢ fundamental que se estabelega uma discussdo mais
ampla sobre o no gordio do processo de promogao do aluno na univer-
sidade, isto €, a avaliacdo. Nas Ciéncias Sociais, a avaliagdo se faz pela
capacidade de analise que os alunos vao desenvolvendo ao longo do
processo formativo. Assim, leituras basicas de interpretacdo do mundo
das idéias, discursos argumentativos, habilidades de exposic¢ao de racio-
cinios de linhas tedrico-metodologicas diversas, instrumental (no caso
da Geografia) de medi¢ao e mensuragao do real, prognoses e diagnoses
sobre determinados eventos, processos ou problemas, etc. serdo o foco
da avaliagdo do aluno, que tera de estar capacitado a pensar autonoma-
mente, ao longo da formacao seqiiencial do curso.

Portanto, deve-se delegar as mudangas curriculares, tanto nos am-
bientes universitarios quanto nas escolas oficiais e alternativas, a ca-
pacitagcdo do alunado em progredir nas dificuldades interpretativas do



Curriculos e praticas pedagogicas nos CPVCs

real. J& os exercicios de avaliagdo sobre o entendimento da complexi-
dade do mundo e das sociedades precisam ser realizados nos ambientes
formativos pré-universitarios. Questoes que envolvam interpretagdo de
processos e conceitos, articulagdo de idéias contraditorias, nogoes de
localizagdo, circulagdo, posicdo e rede (especificamente, em relagdo a
Geografia) precisam ser estimuladas para que os corpos discentes desen-
volvam habilidades bésicas para lidar com as exigéncias de um mundo
que se complexifica. O estudante, futuro profissional, que ndo souber
se relacionar nessa complexidade tera dificuldades na universidade e na
vida profissional.

Eu gostaria de destacar também o perfil facilitador das avaliagdes.
Banalizar a avaliacdo, principalmente para aqueles que tém mais difi-
culdade’, € prestar um desservigo a sociedade, ja que esta deveria estar
preocupada em testar habilidades vitais para a capacitacdo profissional
e sociopolitica dos futuros trabalhadores do pais. E preciso muito cui-
dado com o discurso docente — minoritario, mas ainda assim grave para
o processo formativo — segundo o qual ndo se deve cobrar dos alunos
com dificuldades, principalmente os das classes populares, pois eles sdo
coitados ou vdo ser professores em suas comunidades de origem. Tal
discurso, preconceituoso, carrega o desprezo de certas elites pelos mais
pobres e desconsidera a capacidade para superar dificuldades daqueles
alunos que trazem, em sua historia, os problemas estruturais anterior-
mente citados. Além disso, tal discurso reproduz a miséria e a falta de
perspectiva das populacdes menos assistidas, a0 mesmo tempo em que
indica, claramente, o perfil de professor que se quer formar: o que nada
sabe, e que reproduzira o nada sei para criangas, jovens e adultos que,
mais do que nunca, tudo devem saber para poder modificar sua histoéria.
Portanto, a busca pelo caminho facilitador, apesar de infantilmente se-
dutor, podera excluir muito mais do que aquele que exige habilidades
fundamentais que tornem o aluno um 6timo profissional, do ponto de
vista individual ou coletivo.

Finalmente, gostaria de me dirigir aos alunos comunitarios, que chegam
a universidade através dos CPVCs e EJA: ndo queiram entrar pela porta
dos fundos. Vocés sdo bons, ultrapassam limites e se profissionalizam mais

SNao me refiro aqui aos alunos dos CPVCs, EJAs ou das escolas regulares, pois nesses
ambientes educacionais as dificuldades sdo muitas e semelhantes, em seus aspectos
cognitivos. A diferenga estd, sem duvida, na possibilidade de ultrapassa-las, o que de-
pende das condi¢des socioecondmicas da classe média (ou das populagdes que podem
sanar deficiéncias via livros ou aulas particulares porque trabalham), ou da l6gica da
superacao, caracteristica das classes populares e dos trabalhadores dos EJAs, que ainda
dao muito valor a educagdo como possibilidade de ascensdo social.
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rapidamente do que a maioria dos alunos ndo-comunitarios — pelo menos €
o que venho observando nos ultimos trés anos, como professor de Pratica
de Ensino. Busquem ser avaliados pelos parametros gerais de qualidade
profissional destinados ao alunado da PUC-Rio. Os parametros facilita-
dores limitam suas potencialidades, e os professores interessados em que
voceés se superem vao lutar para que vocés atinjam o patamar de qualidade
que a PUC-Rio sempre proporcionou a seu alunado.

APENDICE
Respostas as perguntas da Assembléia

As falas estdo muito na linha de atuacdo das universidades e de como
elas recebem os alunos dos “prés”. Isto é maravilhoso, mas quero que
alguém me ajude a botar esses alunos la.

AUGUSTO CESAR - Hoje, a unica forma de o aluno chegar a
Universidade ¢ através do vestibular, como falou Renato. Ha universi-
dades que ainda nio utilizam o ENEM como uma das vias de ingresso,
e entdo ¢ preciso trazer os professores dos pré-vestibulares comunitarios
para a universidade, para trocar idéias, ou convidar os professores dos
departamentos a irem aos pré-vestibulares fazer palestras. Ou, ainda, fa-
zer um trabalho pedagogico conjunto, por que nao? O Departamento de
Geografia, pelo menos, esta aberto a isso.

Qual a orientagdo para usar os conceitos do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio na Academia, se muitas vezes esses niveis anteriores
utilizam conceitos ultrapassados ou mesmo errados?

AUGUSTO CESAR - Esta pergunta é excelente. Os vestibulares,
nao especificamente o da PUC, continuam cobrando uma base concei-
tual significativa. Cada vez mais, o vestibular da PUC vem buscando
trabalhar com questdes abrangentes, do cotidiano, da cidade e do estado
do Rio de Janeiro. Agora, como trabalhar as diferentes informagoes as
quais a grande maioria de vocés tem acesso, para transforma-las em co-
nhecimento, e como enfocar o conceitual dentro da propria Geografia?
Como ja foi assinalado aqui, ha defasagens em muitos dos conhecimen-
tos, dos conceitos que sdo trabalhados em alguns livros. Assim, cabe a
vocés, professores e coordenadores de pré-vestibulares, estar antenados
em direcdo a institui¢des que abrem as portas para esse tipo de contato.
Vocés podem chamar professores e coordenadores de graduagdo des-
sas institui¢des para participar do processo de formacao curricular dos
“prés”, trocar conhecimentos, informagdes, textos, possibilidades. Nao
ha formagao de quaisquer alunos ou grupos, isolados do contexto social.



Curriculos e praticas pedagogicas nos CPVCs

Se um aluno quer ter acesso a universidade, ou um pré-vestibular quer
fazer com que esse aluno chegue 14, o “pré” tem que saber que tipos de
universidades existem, quais as suas caracteristicas e produgdo, quem
sdo os professores daquele determinado departamento ou instituto. Essa
troca, esse intercambio sdo vitais. Se a rede social ndo for estabelecida,
dificilmente vocés saberdo que tipo de trabalho é mais adequado e qual
a orientagdo dos vestibulares. A gente precisa trocar, e para isto € neces-
sario estarmos presentes as discussodes curriculares de vocés, da mesma
forma que vocés devem estar sempre presentes, estabelecendo contatos
com a institui¢do. Em uma rede se estabelecem trocas, e com essas trocas
as deficiéncias vao se tornar, com certeza, cada vez menores.

Que lacunas ja foram vistas por vocé, no sentido da qualificacdo, vin-
das de alunos dos “prés” comunitarios? Vocé ja presenciou, aqui na PUC,
algum fato preconceituoso ou discriminatorio contra os bolsistas?

AUGUSTO CESAR — Como j falei, ndo ha grandes diferencas entre
os alunos oriundos dos “prés” comunitarios e os das escolas regulares,
pelo menos no meu departamento. As deficiéncias sdo, fundamental-
mente, as mesmas: quando eles tém dificuldades redigem mal, porém ha
alunos excelentes em ambos os grupos. Entdo, é um tipo de dificuldade
que vem tanto da escola particular, quanto do pré-vestibular comunitario:
ma redagdo, interpretacdo de texto deficiente, e isto é uma questdo que
a gente tem que enfocar em nossas escolas. E preciso treinar analise e
interpretag@o de texto, melhorar as habilidades de leitura desses alunos
e tornar seus textos mais compreensiveis. Este € um ponto vital e domi-
nante, até pela baixa qualidade do ensino de Geografia. A cartografia,
por exemplo, é uma habilidade basica em Geografia: trata-se de localizar
acidentes geograficos, regides, cidades, etc. Sdo conceitos vitais, e traba-
lhar conceituagdo, cartografia, em um “pré” comunitario ¢ extremamente
importante para se ampliar o grau de aprofundamento das questdes que
envolvem Ciéncias Sociais.

Vamos a segunda parte da pergunta: se eu ja presenciei, aqui na PUC,
algum fato preconceituoso ou discriminatorio contra os bolsistas. Gosto
muito de trabalhar com minhas alunas de Servigo Social. Preconceito
claro, nunca vi. Acho que é uma situacao insustentavel, que ndo se pode
permitir, numa institui¢do que tem como pressuposto basico as relagdes
de humanidade entre as pessoas e, basicamente, do respeito mutuo.

Mas, até para dizer que eu nao vivo em um “mundo da Xuxa”, em que
tudo é maravilhoso, ja observei que ao curso de Servico Social — cujas
turmas t€ém quarenta alunos em média — sdo destinadas as salas de pior
qualidade, sem ar condicionado, que s6 t€m vinte e cinco lugares. Uma
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vez, em um ato politico, resolvi ndo dar aula até que a sala fosse mudada,
e disse as alunas que elas ndo poderiam aceitar ter aulas naquela sala.
Naquela visdo de que “Eu estou recebendo mais que merego, ja entrei
na universidade, e esta tudo bom!” qualquer lugarzinho esta 6timo. Mas,
ndo ¢ assim! Entdo, incitei a turma a ir a coordenacgdo, pois ndo teriamos
mais aula naquela sala.

Conseguimos mudar, ja que havia salas de quarenta lugares, com tur-
mas de dez alunos. Entdo, as meninas do Servico Social foram para uma
dessas salas, ¢ uma turma pequena foi transferida para uma sala menor ¢
mais simples. Esta situagdo mostra o chamado preconceito velado, dis-
criminatdrio, que a gente nao pode absolutamente permitir. Esse fato foi
o0 unico sinal de preconceito que vivenciei, até hoje. Uma discriminagao
mais clara, mas diretiva, nunca presenciei.

Qual a reflexdo do grupo em relacdo a institucionalizag¢do dos movi-
mentos sociais dos pré-vestibulares comunitarios?

AUGUSTO CESAR - Eu sou favoravel a institucionalizacdo, mas
fico com o “pé atras”, digamos assim. Isto porque, se de um lado ela vai
permitir um didlogo com o Estado, com universidades, etc., que muitas
vezes por exigéncia burocratica tém que ter um CNPJ®, essa instituciona-
lizagdo ndo pode suprimir a autonomia politica e pedagdgica dos profes-
sores dos pré-vestibulares, mesmo passando por um “enquadramento”
funcional e legal dos movimentos sociais, que restringe as possibilidades
de surgimento da inovacao, do novo nos movimentos sociais.

Portanto, vejo os “prés” como um movimento social plural e ino-
vador, nao so6 pelo tensionamento no vestibular, mas pelo surgimento
de uma politica interna. Assim, acho que a institucionalizagdo ndo pode
levar a perda dessa riqueza, que nao ¢ mensuravel. Entdo, sou a favor de
que se permita um dialogo institucional mas, por outro lado isso pode
vir a tolher os pactos sociais que se constroem nos “prés”, que sao sua
maior riqueza. Se os pré-vestibulares tivessem nascido em um formato
institucionalizado legalmente, eles ndo existiriam tal como sao hoje. Foi
exatamente a falta de 1nst1tu01onahzagao que permltlu a reproducdo des-
sa experiéncia nos mais diversos espagos sociais — escolas, sindicatos,
comunidades — por grupos auténomos, sem qualquer tipo de Vlnculaqao
partidaria ou possibilidade de institucionalizagdo. Portanto, se isso de
um lado pode nos trazer beneficios, de outro podera tolher e reprimir os
pré-vestibulares. Boa parte dos “prés” que estdo aqui ndo sio institucio-
nalizados legalmente. Se houvesse essa necessidade, eles provavelmente
ndo existiriam e, conseqiientemente, nao estariam aqui.

®Cadastro Nacional de Pessoas Juridicas.
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3.6. Relatos de experiéncias de formacao de leitores e escritores

3.6.1. Os circulos de leitura no CPVC Madre Paulina/ EDUCAFRO
Cléa de Oliveira'

Produzir bons leitores ¢ um desafio para a escola em todas as partes
do mundo. Da escola primaria a universidade, professores se queixam de
que a maioria de seus alunos l€ mal e ndo sabe usar os livros para estudar,
além de ndo saber escrever. No Brasil, milhares de livros de Portugués,
obedecendo a mesma formula — textos acompanhados de exercicios de
interpretacdo — sdo consumidos anualmente, mas nem por isso os alunos
tornam-se bons leitores.

Algumas explicacdes para essa situacdo podem ser encontradas em
autores que descrevem a leitura como uma espécie de didlogo, uma
troca, uma interacdo autor-texto-leitor. Neste processo, o leitor constroi
os significados do texto e o compreende. O leitor tem papel ativo, nao
¢ apenas receptor. No entanto, para que essa interagdo autor-texto-leitor
ocorra, ¢ preciso que o leitor disponha de conhecimentos que nem
sempre consegue obter na escola.

O bom leitor ndo se faz por acaso. Quase sempre, ele ¢ formado na
infancia, antes mesmo de saber ler, pelo contato com a literatura infantil,

! Doutoranda em Letras (Literatura Brasileira), na PUC-Rio.
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por experiéncias positivas no inicio da alfabetizagdo, ou at€ mesmo antes
do contato com os textos escritos. Assim, antes de saber ler as palavras, o
sujeito 1€ os signos de seu mundo por meio de variados codigos.

Aprender a ler como se a leitura fosse um ato mecanico, separado da
compreensao, ¢ um desastre que acontece todos os dias. Estudar palavras
soltas, silabas isoladas, ler textos sem motivagdo e repetir sem fim exer-
cicios de copias resulta em desinteresse e rejei¢do em relagdo a escrita e
a leitura.

Ha um pressuposto entre a maioria dos alfabetizadores — ou entre
aqueles que, de alguma forma, iniciam as criangas na leitura — segundo
o qual o importante € ensinar o mecanismo de decodificagcdo, porque,
depois, a compreensao vird automaticamente. Portanto, a compreensao
estaria ligada ao dominio de um codigo escrito.

Mas, tal pressuposto esta errado. Antes mesmo de ensinar a decodi-
ficar letras e sons, € preciso mostrar aos alunos que eles ja possuem a
capacidade de ler e o que se ganha, o que se obtém com a leitura de textos
produzidos de diversas maneiras, nao apenas em um codigo grafico.

Porém, isto s sera possivel por meio de atividades que fagam sen-
tido, atividades de compreensao dessas leituras desde as etapas iniciais.
Do contrario, muitos alunos continuardo achando que a leitura é tarefa
dificil, complicada e inatil. Uma das conseqiiéncias disso foi lembrada
pelas professoras Eliana Yunes e Gloria Conde: um evidente e progres-
sivo desgosto pela leitura a partir da escola que, no Brasil, representa o
canal mais constante de relagdo com o livro. Tornar a leitura significativa
e atraente desde as fases iniciais de alfabetizacdo — de modo a contri-
buir para a formagdo de bons leitores — deveria ser a meta de todos os
envolvidos. Além disso, a responsabilidade que, ao final, recai sobre a
Literatura, enquanto disciplina, deveria ser partilhada.

Na visdo popular, a aprendizagem ainda estd centrada na acao do
professor, ¢ ele quem pde o conhecimento na cabega do aluno. Assim, o
professor de Literatura ira ensinar os topicos apresentados pelos livros
didaticos, aqueles pedidos nos programas de vestibular. De acordo com
essa crenga, nao cabe ao professor ensinar a refletir, e sim, ensinar con-
teudos e regras. Assim, o professor de Portugués deve ensinar as regras
e normas do bem falar e do bem escrever; o de Matematica, as contas,
a compreensdo dos numeros em geral; o de Geografia deve falar sobre
a Terra e outros planetas; o de Historia, do passado e o de Filosofia vai
além do passado. Qual dessas disciplinas ensinara a ler, no sentido de
compreender o texto e, conseqiientemente, a escrever, a expressar as
emogoes, as idéias, o subjetivo, a explicar o espago que ocupa?

Todas elas poderiam atuar juntas na formacao intelectual do aluno,
do cidaddo. Nao deveria caber @ Matematica ensinar somente o que ¢ um
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mais um. Quando as incdgnitas abrangessem o que parece tdo logico, po-
deria ser um momento oportuno para entrar no lado lidico: qual é o valor
de x, y, z? Para onde vao a logica e a razdo, se o aluno tem que resolver
expressoes, cujo objetivo ¢ descobrir o valor de algo, no caso uma letra,
que, a principio, ndo tem valor? Ao x deverd também ser atribuido um
significado, ele € apenas uma representagdo do real.

Ainda sobre a escola e o que esperamos dela, ressaltamos que ha
idéias ja consagradas sobre a adequada atitude dos alunos para conseguir
aprender. Alguns deles imaginam que o professor ¢ o inico detentor do
conhecimento que buscam, e que devem prestar toda a atengao ao que diz
o mestre. Esses alunos costumam achar pura perda de tempo as opinides
dos colegas sobre temas abordados em aula, pois o conhecimento deve
vir do professor, nunca dos outros. Perde-se, assim, a oportunidade de
uma articulagdo, da formagdo de uma rede de conhecimentos.

Por outro lado, tais alunos acham que o professor sé ensina quando
fala coisas sobre as quais eles nao tenham a menor idéia. Quanto menos
estiverem entendendo, mais acreditam que o professor esteja, de fato,
ensinando. As vezes, sentem-se mal quando o professor fala sobre seu
dia-a-dia, pois, a seu ver, ndo vao a escola para aprender melhor o que
esta proximo a eles, mas o que esta distante. Em sua imaginagdo, ¢ o
conhecimento distante que permitira a melhoria de suas vidas.

Mas, como saber o que chamam de distante, se ndo entendem o
presente, o pequeno mundo em que vivem? De modo geral, ndo ha um
esfor¢o, uma orientacdo para que aprendam a pensar, para que peguem
os fios de sua histodria, de suas experiéncias pessoais, € tecam uma trama
com os fios das historias estudadas na escola, ouvidas em sala de aula.
Isso ¢ leitura.

Como sabemos, a leitura da suporte a emancipacao do leitor, a um
estudo mais completo e ao conhecimento da lingua, para entender as
experiéncias pessoais e conhecer melhor o mundo.

O prazer que se sente durante a leitura solitaria do livro € um lazer
produtivo, pois ndo se limita a um passatempo, tendo também fungao
social, cultural e educativa. O mesmo ocorre quando a leitura é solidaria,
compartilhada em circulo de leitura.

Entre os alunos dos Cursos Pré-vestibulares Comunitarios, encontra-
se freqlientemente o tipo de formagao aqui descrito. A postura ¢ a atitude
desses alunos ndo fogem a regra, sendo eles oriundos de um sistema
educacional ultrapassado, sendo falido, caracterizado por professores
malformados, salarios baixos, instala¢des precarias, falta de interesse
do setor publico para a melhoria do ensino. Tal sistema insiste na no¢ao
tradicional de um ensino segmentado e compartimentado, do qual o estu-
dante ndo participa, ndo sendo co-autor de seu saber. Assim, o aluno atua
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apenas como coadjuvante nessa construgdo que se da com o mundo, com
os outros, fazendo-se plural em sua individualidade.

No que tange a pratica da leitura entre os alunos dos CPVCs, ela ¢ vis-
ta como algo secundario, raramente como um incentivo para (re)ligacao
dos saberes, e nunca € sistematizada. Ha falta de interesse entre a maioria
dos alunos e a leitura ¢ feita apenas por obrigacéo, sem qualquer prazer,
e fica restrita as obras solicitadas pelos professores, que utilizam apenas
material impresso (textos escritos). O professor de Literatura, por sua
vez, limita-se as exigéncias dos programas das universidades, devido ao
pouco tempo de preparagdo para os exames de vestibular.

Assim como a disciplina Cultura e Cidadania busca dar ao aluno dos
CPVCs a nogao de que ele é sujeito atuante do mundo, deveria haver,
nesses cursos, uma disciplina, cujo objetivo fosse a formagao do sujeito-
leitor. O foco de tal disciplina seria o de atenuar problemas e entraves
provocados pelo tipo de ensino a que esses alunos foram submetidos;
mostrar-lhes o quanto a leitura é importante para o desenvolvimento
cognitivo; trabalhar seu potencial de sujeito através de textos literarios, a
fim de relacionar estética e prazer.

O circulo de leitura tem um carater bastante democratico, pois o
entendimento do texto depende da participagcdo de todos que compdem
o grupo, sem necessitar de qualquer aparato especial ou de tecnolo-
gias avangadas (computador, televisdo, etc.). A metodologia proposta
¢ simples: a cada encontro, ¢ lido um texto por um ou mais leitores-
guias e, em seguida, todos participam das discussdes e das exposicodes
das (re)leituras. O programa basico abrange trés modulos: Leitura e
Literatura; Memoria; Intertextualidade/Intersubjetividade.

Exemplos dessa experiéncia estdo sendo vivenciados no Pré-
Vestibular Comunitario Madre Paulina (em Bento Ribeiro) e na Pastoral
Universitaria/PUC-Rio. No primeiro caso, os alunos sdo pré-universi-
tarios e no segundo, sdo universitarios, em sua maioria oriundos dos
CPVCs. A participacdo ndo € obrigatdria, pois nao faz parte da grade cur-
ricular, porém, deixa-se claro que a assiduidade ¢ quesito fundamental
para o trabalho. Em Bento Ribeiro, nossa intengao ¢ incluir Formagao do
Leitor entre as disciplinas, tal como acontece com Cultura e Cidadania;
isto seria de significativa contribui¢@o para os alunos do nucleo.

Em pouco tempo de atividade, verificamos que os participantes pas-
sam a ter mais curiosidade ¢ a estabelecer conexoes, a medida que a lei-
tura se torna mais intensa e cuidadosa. No caso da Pastoral Universitaria,
a cada semestre abrem-se inscrigdes para um novo circulo, pois os alunos
dependem dos novos horarios dos cursos. A procura ¢ bastante variada:
qualquer membro da comunidade PUC-Rio pode participar: alunos, fun-
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cionarios, prestadores de servico. O objetivo é oferecer experiéncias de
leitura que proporcionem a recepcdo de diversas linguagens e o conhe-
cimento das varias relagdes, de carater interdisciplinar e multicultural,
tratadas nos textos.

Esperamos que o aluno forme um repertorio de leitura de varios géne-
ros, 0 que constitui um exercicio da construgdo de sentidos e, conseqiien-
temente, uma grande contribui¢do para a formagao do sujeito-leitor.

E facil perceber que os participantes dos circulos nio sdo leitores,
mas sim, ledores. Eles t€ém grande dificuldade em chegar a informagao
principal do texto, em relacionar o género do texto com as estratégias que
melhor se aplicam a sua leitura. Além disso, os dados subjacentes, que
estdo nas entrelinhas, ndo sao percebidos.

Enfim, os participantes ndo sabem que, para ler o que esta escrito, nao
¢ suficiente reconhecer os signos lingiiisticos e suas regras, pois eles s6
fazem sentido quando relacionados a outros textos, nao necessariamente
escritos, que compoem um conjunto de valores, que se pode chamar de
cultura: a formagao escolar do leitor também passa pelo crivo da cultura
em que ele se enquadra. Se a escola ndo estabelece o vinculo entre a cul-
tura grupal ou de classe e o texto a ser lido, o aluno ndo se reconhece na
obra, porque a realidade representada nao lhe diz respeito.

A busca pela construgdo de uma vida de qualidade melhor passa,
obrigatoriamente, pela formacdo do sujeito. O ato de ler deve ser mais
do que uma decodificagdo pois, do contrario, a formagdo do leitor estara
restrita a posse de técnicas ou instrumentais para o dominio de determi-
nado codigo. Trata-se de um processo que envolve varios elementos, que
ndo se restringe a uma mera conceituacdo redentora, nem a um método
milagroso.

E no movimento tipico e préprio dos circulos de leitura, de (re)pensar
e (re)fazer teoria e pratica, que vao sendo construidas hipoteses que
poderdo ajudar a tragar pressupostos na dificil tarefa de discutir
métodos e metodologias e, principalmente, de realizar a leitura em
situagdes de transdisciplinaridade, de entrecruzamento de disciplinas
e saberes, a fim de se formar o sujeito-leitor. Esperamos que, futura-
mente, isso seja uma caracteristica dos CPVCs.
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3.6.2 - Os circulos de leitura: seus mistérios e poderes — Uma experi-
éncia no CPVC InVest
Maria Rita C. Jobim Silveira'

A importancia da leitura para o desenvolvimento de um sujeito cri-
tico, capaz de ler o mundo a sua volta e de com ele interagir de modo
ativo — deixando de lado a passividade que caracteriza grande parte dos
individuos nesses tempos pos-modernos — ja foi apresentada, com largo
embasamento teorico, no texto da professora Eliana Yunes.

Cabe aqui considerar o lado mais pratico da questdo: as efetivas di-
ficuldades e potencialidades que se colocam no caminho de quem opta
por trabalhar a leitura em sala de aula, especialmente em um contexto
de educagdo de jovens e adultos. Como a teoria pode ser traduzida na
pratica cotidiana? Que obstaculos se interpdem a sua realizagdo? Sao
questdes dificeis de responder, ainda mais em um texto de tamanho e
profundidade limitados. Nao se trata de uma extensa pesquisa, com di-
ferentes publicos e em contextos diversos, nem de um trabalho intensivo
de investigacdo de praticas e metodologias. Trata-se, simplesmente, do
relato de uma experiéncia pessoal, particular. Assim, as reflexdes apre-
sentadas serdo inevitavelmente baseadas em uma analise subjetiva dos
fatos (e existe outra?).

Este texto, portanto, tem como base um forte envolvimento emocio-
nal e afetivo entre quem escreve e aqueles que sdo escritos. Essa relagdo
supera a dicotomia professor-aluno; vai muito além. A teia tecida com os
fios da leitura, quando entremeada com os fios da liberdade e da solida-
riedade, cria um ambiente que se torna intimo, aberto a trocas, lugar de
espontaneidade e compreensdo. Como a manha tecida pelos gritos dos
galos no poema de Joao Cabral de Melo Neto, essa teia comum transfor-
ma-se em tenda, toldo, luz-baldo. Nao ha outro ambiente possivel, a meu
ver, para que a leitura se desenvolva de forma efetiva, profunda. Nao ha
leitura sem prazer, sem curiosidade, sem motiva¢do. Qualquer leitura
que se faga sem esses “requisitos” resvalara na superficialidade de uma
obrigagdo estéril. Serd “mero complemento de auroras”, para usar como
metafora outro galo, agora de Ferreira Gullar. O desafio ¢ comegar a
construir essa teia quando nem mesmo seus artifices se ddo conta de que
ja possuem o material necessario para fazé-lo, sendo necessario apenas
puxar o fio inicial para comecar a desfazer o novelo...

E que fio é esse? Ora, o primeiro passo em qualquer processo de
aprendizagem, segundo a pedagogia inaciana, ¢ a contextualizag@o.
Contextualizar ndo o outro, mas a si mesmo, contextualizar-se. Significa

! Professora de Lingua Portuguesa no NEAd e no CPVC InVest.
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que ¢ necessario conhecer-se a fundo, e também aqueles com os quais
nos propomos a trabalhar. Conhecé-los pelo nome, por sua historia,
expectativas e desejos, fraquezas e dificuldades. Conhecer e dar-se a
conhecer em franca intimidade, em sincera partilha de interesses, memo-
rias, objetivos, sensagoes, pensamentos. Entdo, vamos por partes. De que
contexto especifico tratamos aqui?

Por um lado, falo de minha experiéncia no Curso InVest, um pré-
vestibular comunitario que funciona em Botafogo, fundado ha sete anos
por um grupo de amigos e ex-alunos do Colégio Santo Inacio. Ao longo
desses anos, o InVest cresceu e se consolidou, e a equipe inicial foi acres-
cida de novos voluntarios, em um constante processo de renovacdo. As
caracteristicas dos alunos também mudaram. Inicialmente, o “publico”
era constituido de ex-alunos do Curso Noturno oferecido pelo Colégio.
Hoje, além desses, ha uma vasta gama de pessoas que por razdes diversas
foram excluidas do sistema regular de ensino. A faixa etaria ¢ bastante
variada — de jovens de 18 anos, que terminaram o Ensino Médio em
escolas publicas ha cerca de um ano, a senhores de cabeca grisalha que
nem se lembram do momento em que deixaram de estudar. Em comum, o
sonho de conseguir uma chance na dura disputa por uma vaga no Ensino
Superior. As barreiras a vencer sdo altas, e todos sabem disso. Mas a
perseveranca ¢ uma das palavras-chave para enfrentar as dificuldades. E
o professor deve estar bem atento a elas para nao se tornar, ele proprio,
um obstaculo a mais a ser superado. Assim, € preciso compreender que a
maioria dos alunos (e aqui é impossivel escapar das generalizagdes) mora
em locais distantes, trabalha durante todo o dia, acorda cedo e chega em
casa tarde (as aulas do InVest sdo de 19:00 as 22:00, de segunda a sexta-
feira), tem pouco tempo disponivel para o estudo e pouco dinheiro para
comprar livros e material didatico. A maioria € negra e/ou nordestina.
Muitos, como ja se disse, estdo ha bastante tempo afastados do estudo, e
pouquissimos tém o habito da leitura, especialmente da leitura literaria.

O outro contexto em que desenvolvi minha experiéncia conduzindo
circulos de leitura foi o curso supletivo de Ensino Médio NEAd-Raizes
Comunitarias, que funciona na PUC-Rio. As caracteristicas sociocultu-
rais dos alunos sdo basicamente as mesmas das resumidas no paragrafo
anterior. A diferenca é que no NEAD o objetivo ndo é passar no vestibu-
lar, mas sim conseguir um diploma de Ensino Médio. Cabe aqui, porém,
fazer uma importante ressalva, que vale para os dois grupos: os objetivos
aparentes, ja aqui mencionados, estdo longe de serem os tnicos. Por trés
da vontade de entrar em uma universidade ou de conquistar um diploma
de nivel secundario estdo a ambi¢ao de melhorar na profissdo — o que
significaria, acredita-se, uma ascensao ndo so financeira, mas também de

147



148

Cursos pré-vestibulares comunitarios

status social e cultural — e o desejo de crescimento pessoal, intimamente
ligado a questdes de auto-estima e de participagdo social. E um desejo
de diferenciar-se, qualificar-se. Por sua vez, os dois cursos — o InVest € o
NEAd — pretendem ser mais do que simples intermediarios no caminho
para um diploma ou uma vaga na universidade. Ambos tém como meta a
formacdo de cidadaos conscientes, criticos e solidarios. Encaram a edu-
cagdo de jovens e adultos como uma forma de contribuir para a diminui-
¢do das desigualdades e das injustigas sociais em nosso pais.

A leitura é, assim, fundamental nesse caminho. E deveria concernir
ndo apenas a equipe de Lingua Portuguesa, mas a todos os professores do
curso. A dificuldade de interpretagdo e de redagdo compromete o desen-
volvimento do aluno em todas as matérias. A op¢ao de dedicar um tempo
semanal a uma oficina de leitura e escrita ¢, portanto, plenamente justifica-
da. Muitos, porém, ndo a compreendem. Alegam que com isso se perde um
tempo precioso, um tempo de “dar mais matéria”. Como se fosse possivel
simplesmente despejar um contetido pronto sobre os alunos...

No NEAd, em especial, reservar um tempo para os circulos de leitura
foi uma atitude corajosa da coordenagdo. Como se trata de um curso suple-
tivo, alguns alunos querem apenas freqiientar um nimero minimo de aulas,
que lhes permita fazer as provas basicas e conseguir um diploma, sem se
importar de fato com o aprendizado. E como uma mera formalidade para
obter um documento. No entanto, a turma que participava dos circulos se
envolveu de tal forma com o trabalho — e percebeu mudangas tao positivas
em sua relagdo com a leitura — que quer, inclusive, estender o prazo inicial-
mente previsto e continuar com a “disciplina” no préximo ano.

E importante destacar que o trabalho dos circulos nio se restringe a
leitura. A escrita ¢ também estimulada, muitas vezes de forma ludica ou
como criagdo coletiva. O objetivo é fazer com que o aluno perceba que
o mundo das palavras, no papel, ndo ¢ tdo distante e arido quanto ele o
imagina, e que existem outras formas de redagdo, além do modelo que o
vestibular impde.

Estimular a escrita ¢ um importante trabalho de recuperacdo da auto-
estima. Faz o aluno reconhecer-se como autor, como alguém que tem
algo a dizer, que tem historias a contar, que possui experiéncias ¢ memo-
rias valiosissimas, que podem e devem ser partilhadas. Nesse caminho,
desenvolvemos também a expressao oral, superando barreiras de timidez
e nervosismo, e criando lagos de tolerancia e companheirismo. Um bom
leitor certamente sentira sua cabeg¢a fervilhando de idéias, ¢ o ideal é
expod-las sem medo, em uma fértil e fraterna discussido (mediada ou ndo
pelo papel). Assim, iniciamos com atividades em que um comega o texto
e outro termina, ou com jogos em que se distribuem certas palavras, que
devem ser de alguma forma aproveitadas no texto, ou com o trabalho de
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criar o final para um texto de um autor consagrado... Esses “exercicios”
vao diminuindo a resisténcia em relag@o a escrita ¢ ajudando a soltar a
imaginac@o e a criatividade.

Imaginacdo, memoria, auto-estima. O que se trabalha nas atividades
ludicas de producao textual ¢ fundamental também para o desenvolvi-
mento do leitor. E ¢ por isso que o circulo de leitura funciona assim: a
cada aula, diferentes textos, sempre bastante variados quanto a género
e tematica. Textos curtos, que possam ser lidos no tempo de uma aula,
que possam ser levados para casa e relidos no 6nibus ou no horario de
almoco. Textos gostosos, que despertem o prazer da leitura: humoris-
ticos, como os de Luis Fernando Verissimo ou Stanislaw Ponte Preta,
liricos e romanticos como os de Rubem Braga e Vinicius de Moraes,
intrigantes e instigantes como os de Dalton Trevisan e Fernando Pessoa
— 530 muitos os autores trabalhados. Mas os textos ndo se restringem a
palavra literaria, e nem mesmo a escrita. Trabalhamos com reportagens
de jornais e revistas, imagens, musicas, filmes, relatos orais... O objetivo
¢ fazer perceber que os textos estdo no mundo, que fazem parte constante
de nossa vida; ndo sdo algo distante a que so se tem acesso quando se
abre um livro.

As discussoes, evidentemente, vao se aprofundando. Como diz Ana
Maria Machado no texto “Bom de ouvido” (Verissimo, 2001), ler ¢
como namorar. E uma coisa que se vai descobrindo aos poucos, experi-
mentando aqui e ali, comecando devagarzinho, primeiro um flerte, uma
paquera... Depois o relacionamento ganha mais profundidade — e respon-
sabilidade. O convivio ja ¢ mais intimo, ja foi além da superficialidade
das aparéncias iniciais. Do mesmo modo, o leitor ndo deve ficar preso
a textos curtos, faceis, engragadinhos... embora eles sejam deliciosos! E
preciso ir além, explorar o vasto campo que se abre com a leitura, ndo
ter medo de enfrentar os livros maiores, mais densos. Isso também ¢
liberdade: liberdade de ler o que quiser, de poder ler o que quiser, sem
medos ou resisténcias, ¢ este € um dos direitos do leitor, como afirma
Daniel Pennac (1998). E a partir desse mergulho mais profundo que as
teias de intertextualidade vao aparecendo: o leitor vai se tornando capaz
de percebé-las e interpreta-las a sua maneira.

O trabalho em circulo ¢ muito rico: desloca a posi¢ao do professor,
rompendo o autoritarismo tradicional e permitindo uma nova dinamica
na sala de aula. Os alunos ganham importancia, e aprendem a reconhe-
cer-se uns aos outros como fonte de conhecimento, ndo esperando que
tudo venha pronto, preparado pelo professor. Sdo incentivados a deixar
de lado a passividade — o que, de inicio, pode ser um pouco incomodo e
estranho. No entanto, ¢ importante que o grupo saiba respeitar espagos e
limites individuais. A leitura em voz alta, por exemplo, pode colocar cer-
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tos desafios: alguns t€ém mais dificuldade, Iéem mais devagar, aos trope-
cos, engasgando, gaguejando, trocando letras e linhas — por despreparo
ou por nervosismo. Cada grupo reage de uma maneira diante disso: uns
querem ajudar, incentivar; outros se impacientam, querem tomar a voz
para ler mais rdpido e acabar logo com o ritual. O professor/guia deve
atuar ai, contribuindo para minimizar esse tipo de conflito e estimular as
atitudes solidarias.

Outra boa experiéncia de tolerancia e partilha ¢ o que chamo de
“leitura ruminada”: um texto ¢ lido por todos, discutido, comentado.
Depois, cada um repete em voz alta algum trecho que o tocou, que tenha
sido marcante — sem precisar explicar ou justificar-se. Essa repeticao
— ou “rumina¢do” — da-se em meio a um siléncio fecundo, pois todos
estdo relendo o texto em voz baixa para selecionar uma frase ou pala-
vra. Ndo importa se alguém ja leu o trecho selecionado por vocé: leia-o
de novo. Assim, descobrem-se novos significados, novas possibilidades
de interpretacdo, novas relevancias. O leitor, ao expor suas preferéncias
e sensibilidades ao grupo, expde-se a si mesmo, revela-se; e o grupo
acolhe respeitosamente. Os “ecos” do texto vao penetrando a intimidade
de cada um, e todos acabam por reconhecer-se neles. Os lagos vao se
fortalecendo...

E se fortalecem tanto que, ao final do ano, alunos e professor sdo ami-
gos, companheiros na grande aventura de viver a leitura. As avaliagdes
finais sobre o curso, feitas pelos alunos, mostram que eles aprovam a
experiéncia: notam uma grande mudanga em sua relagdo com os livros e
os textos de modo geral, e em sua postura diante da realidade — mais cri-
tica, mais “desconfiada”, mais curiosa, menos passiva. Um depoimento
interessante, de uma aluna do InVest, me fez perceber que o trabalho se
estende além do que imaginamos. Segundo ela, seu filho adolescente nao
gostava de ler, raramente pegava em livros. Depois de um tempo ven-
do-a chegar toda semana com textos diferentes em casa, ao vé-la lendo,
sentiu-se motivado, e comegou a “roubar” os textos para lé-los também.
Descobriu uma paixao, e hoje é ele quem a incentiva a ler mais, pedin-
do novos livros e dividindo as descobertas e os interesses. Outra aluna,
emocionada, afirmou que a experiéncia dos circulos de leitura mudou sua
vida: “Eu antes nao sabia ler, chegava ao final de um texto simples, de
jornal, e ndo conseguia compreender o que havia lido, era como se nao
ficasse nada na minha cabega. Hoje eu sei ler, sei fazer perguntas para um
texto, sei buscar as repostas. Eu hoje vejo coisas que nunca tinha visto.
Vocé me ensinou a ver.” Depois isso, minha voz se cala, perdida na con-
templacao dos mistérios e dos poderes dessa experiéncia fundamental do
ser humano.
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3.6.3 - A literatura como recurso para a formacao de leitores
e escritores — Uma experiéncia no CPVC Machado de Assis/
EDUCAFRO

Maria das Gracas Manuel de Oliveira

A Menina Graciosa

Em um bairro pobre daquela cidade, morava uma garotinha muito graciosa, que freqiientava a
escola local, Amparo Popular. Sua mae trabalhava fora, como doméstica, e ela era criada pela
avo.

A garotinha sempre brincava na rua de terra batida e, quando chovia, nas pogas d’agua. Bastante
curiosa, ao olhar para o céu, parecia ver o outro lado do mundo... e imaginava:
“ . do além do hori on
O que estara acontecendo além do horizonte:

Uma chuva de prata? Serd que vem do outro
Um vento de flores? Lado do mundo?

Ndo, ndo! Ndo, ndo!

Um mundo magico, Vem do céu

Onde tudo é alegria! Sempre ... sempre ...
Sempre assim? Com a cor do céu
Quem diria? Que estampa o mundo
Olhando para o céu, De maravilhas,

Vejo uma nuvem Um carrossel!

Diariamente, antes de ir para a escola, a avozinha penteava os cabelos da graciosa garotinha,
cujas trangas eram tdo fininhas que seus colegas apelidaram-na de carne seca. Ela chorava
muito, o professor ficava penalizado com sua situagdo, e imaginava: “Por que uma menina tdo
graciosa era maltratada pelos colegas? Quem sabe, por ser a unica aluna negra da classe...”

O tempo passou, a garotinha graciosa cresceu, fez o curso técnico de enfermagem, e trabalhou
alguns anos nessa area. Aos 46 anos, porém, ficou desempregada.

Ao procurar uma agéncia de emprego, pediram-lhe o diploma de nutricionista ou de assistente
social e ela, evidentemente, ndo os tinha. Na volta para casa, ela conheceu uma jovem aluna
do terceiro periodo do curso de Servigo Social da PUC-Rio, que também era coordenadora de
um niicleo do Pré-vestibular Comunitario para Negros e Carentes-PVNC, e entdo ela, hoje uma
senhora, passou a colaborar em varios nicleos do PVNC, dando aulas de Literatura (Brasileira
e Portuguesa), Inglés e Cidadania.

! Professora de Literatura no CPVC J. M. Machado de Assis/Rede EDUCAFRO
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A literatura e etnia — Um desafio para os CPVCs

Hoje em dia, no Brasil, esta ganhando forga a proposta de uma nova
sociedade, na qual as diferengas culturais sejam resgatadas e respeitadas,
onde uma crianga negra seja reconhecida como pessoa e possa crescer
em meio ao compromisso de libertar outras criangas e jovens negros que
ainda ndo encontraram o verdadeiro caminho da libertacdo, nesta socie-
dade que os discrimina.

Basta analisarmos a sociedade brasileira, que ¢ formada por diferen-
tes culturas, mas somente valoriza as de origem européia, para vermos
que a crianga negra tem uma auto-estima baixa — ela ndo gosta de ser
negra. Que motivos levam as criangas negras a ndo se gostarem? Outras
culturas, como a afro-brasileira, sdo oficialmente abafadas, e muitas
vezes desrespeitadas. A crianga negra, mesmo antes de chegar a escola,
aprende a ndo aceitar sua cor ou cultura, ¢ se acostuma a gostar apenas
do que vem do mundo branco.

Com muita freqiiéncia, o negro ¢ visto a partir de dois prismas de-
formantes: como portador de instintos bestiais ou, ao contrario, como
besta domesticada. Ele jamais ¢ visto como homem, pois esta sempre
destituido de suas qualidades humanas. E toda esta degradagdo passa
pela manipulagdo de seu corpo.

Ao examinar autores assumidamente negros, como Conceigdo
Evaristo, Nei Lopes, Solano Trindade e Geni Guimaries, verifica-se
como o escritor negro compoe seu proprio tecido discursivo: o negro
como sujeito e autor de sua escritura.

Entdo, vé-se o homem negro abrindo clareiras, descongelando seu
corpo petrificado pela acdo estereotipada do outro. Ele constroi seu cos-
mo na linha do contra-discurso. Seu corpo, saindo dos umbrais caodticos
do discurso do outro, ganha movimento para criar, harmoniosamente,
um universo de simbolos, com uma linguagem propria. Linguagem e
discurso sdo identificaveis, podem ser reconhecidos: ¢ o negro autor de
sua historia, sujeito de sua escritura.

O negro na literatura infantil

Quando a crianca de caracteristicas estereotipadas, presente na litera-
tura infantil, expressa um mecanismo de segregagdo racial, atinge forte-
mente o leitor, em seu periodo de formagao, a infancia, e funciona como
um velcro, como uma forma de controle social pela via do imaginario.
Trata-se de um desafio para o conceito de valorizagdo humana, uma vi-
sdo unilateral do escritor em relagdo ao personagem negro.
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A escravidao marcou profundamente milhdes de negros, subjugados
pelos brancos, que se relacionavam sexualmente com as mulheres ne-
gras para que estas parissem criangas destinadas ao trabalho escravo.
Os prisioneiros escravos eram submetidos ao vexame de verem o inicio
precoce da vida sexual das meninas negras, aos 11, 12 anos, estupradas
por homens brancos.

O negro escrito

Uma rapida abordagem sobre a representacdo do homem negro na
literatura brasileira, a partir de autores cujos valores traduzem o ponto
de vista da ideologia dominante, dd-nos uma clara dimensao do que
significava esse homem, tanto no imagindrio, como enquanto represen-
tagdo social, desde a fase colonial, passando pelos dois imperadores, e
chegando a Republica. O tratamento dispensado ao homem de cor era
sempre carregado de conotagdes negativas, em uma tentativa, por parte
dos brancos, de configurar uma “natural” inferioridade. Esta era uma
forma de justificar a anulagdo da representatividade do negro no espago
social. Estudar a literatura brasileira a partir de autores representantes da
classe dominante — por isso reflexo do ponto de vista e da ideologia desta
— significa enxergar o negro anulado e destituido de sua humanidade,
pela deformagdo com que sempre vem representado.

Ja em Gregorio de Matos (século XVII), podemos observar o descon-
tentamento em relacao a posi¢cdo do homem de cor que, ja naquela época,
em Salvador, comegava a ascender socialmente.

Ao longo da Historia, houve conquistas gradativas, e atualmente
muita coisa melhorou, embora o caminho a percorrer ainda seja bastante
longo. O trabalho de formagdo de leitores e escritores nos nucleos de
CPVCs constitui hoje uma forma nao s6 de possibilitar o acesso de seus
alunos ao Ensino Superior, mas de dar-lhes chance de se redescobrirem
negros, e autores capazes de expressar seu pensamento e suas vivéncias
através da escrita.

O pré-vestibular comunitario Joaquim Maria Machado de Assis

Este curso ¢ uma experiéncia pedagdgica com um olhar diferencia-
do, que tem como objetivo direcionar alunos do terceiro ano do Ensino
Medio. Para isso, busca-se o entendimento da cidadania e a capacitagdo
de alunos afro-descendentes para ingressar em universidades publicas,
contribuindo, assim, para o desenvolvimento sociopolitico e cultural
dessas pessoas.
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Esse trabalho, porém, ndo ¢ simples, pois a organizacdo de um nucleo
de Pré-Vestibular Comunitario demanda um envolvimento pessoal e in-
tenso da equipe de coordenagio e dos proprios alunos. E através desse
envolvimento que o grupo consegue se manter e, assim, garantir que seus
objetivos sejam alcangados.

No pré-vestibular Joaquim Maria Machado de Assis, as atividades
pedagobgicas tém inicio com um trabalho de planejamento, envolvendo
as fases de exposicao, reflexdo, avaliagdo e, por fim, chega-se a um plano
que atenda as necessidades da turma. Leva-se em consideracdo o am-
biente em que o aluno vive, seu arcabougo tedrico para aprender, e dai
direciona-se 0 método a ser empregado.

Isso me faz lembrar a seguinte frase de Rubem Alves: “Se uma pessoa
ndo gosta de comer queijo, talvez se colocarmos o queijo dentro de uma
receita saborosa, a pessoa passe a gostar de queijo; entdo, ndo depende de
quem come, mas de quem prepara a comida”. Esta idéia nos leva, entdo,
a refletir sobre a atividade do professor, e seu necessario envolvimento
apaixonado pelo oficio de ensinar. Sdo Tomas de Aquino escreveu um
tratado sobre como ensinar. Diz ele que, em latim, a palavra saber quer
dizer sofrer ou saborear. Fazendo uso desse sentido atribuido a pala-
vra saber procuramos, em nossas aulas de literatura e redacdo no Pré-
Vestibular Joaquim Maria Machado de Assis, levar o aluno a saborear, a
ter prazer pela leitura e, assim, aprender o contetdo.

A aprendizagem envolve aspectos dindmicos, operando a interacao
constante entre o saber escolar e os demais saberes, entre o que o aluno
aprende na escola e o que ele traz para a escola, em um processo conti-
nuo no qual interferem fatores politicos, sociais, culturais e psicologicos,
em busca de uma constru¢do historica e social.

Dessa maneira, as situagdes de aprendizagem atuam como estimulos
e desafios para o desenvolvimento de aspectos psicoldgicos, como aten-
¢do, memoria, abstracdo, comparagdo, diferenciacdo e julgamento. Nas
variadas situagdes de aprendizagem, conteudos e conceitos vao sendo
incorporados a vivéncia da crianga ou do jovem educando, contribuindo
para seu desenvolvimento. Neste sentido, Vygotski observa que, com au-
xilio externo, todas as criangas e jovens desenvolvem seu potencial.

Segundo Carl Rogers, humanista conhecido mundialmente, a Educa-
cdo busca uma pratica apoiada em pesquisa tecnologica e em uma agao
politica. Deve ser centrada na pessoa e, para isso, ¢ preciso que as estru-
turas da institui¢ao escolar considerem que aprender é muito mais do que
acumular conhecimentos. A aprendizagem deve provocar modificacdes
no comportamento do individuo, em uma orienta¢do que penetre profun-
damente em todas as areas de sua existéncia.
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Quanto aos contetudos, observa-se que eles ndo atendem as necessida-
des do alunado, pois em geral estdo defasados, e nao ha politicas publicas
comprometidas com uma educacao séria. Esta ndo ¢ uma mercadoria, ¢
tampouco deveria ser objeto de manipulacéo do liberalismo. No entanto,
no Brasil, a exclusdo educacional é um fato, principalmente no caso das
minorias — populacdo negra, comunidades pobres, comunidades indige-
nas.

Operacionalizando as dificuldades dos alunos no pré-vestibular
Joaquim Maria Machado de Assis

No CPVC Machado de Assis, de cada 100 alunos, 60 tém dificuldade
de expressar idéias por escrito e desenvolvé-las em uma analise critica,
identificando, no texto, aspectos que comprometem sua coeréncia ou
coesao, assim como elementos adequados, ou ndo, ao objetivo do texto
ou ao interlocutor. Conseqiientemente, ndo encontram alternativas para
melhora-lo.

Muitos de nossos alunos vém de aprovagao automatica e de um suple-
tivo arrastado e, por isso, sua capacidade critica se manifesta com mais
eficacia em relag@o ao trabalho dos colegas. Trata-se de uma forma de co-
operagao mutua, e cabe ao professor estimular a critica construtiva. Outros
tantos alunos estavam ha mais de vinte anos afastados da sala de aula.

E também importante ressaltar que 80% de nossos alunos sdo oriun-
dos de comunidades carentes proximas a escola onde, em uma estimativa
bastante alargada, podemos dizer que a maioria das familias tem renda
de um salario minimo para seis pessoas.

Diante desse quadro procuramos, no Pré-Vestibular Joaquim Maria
Machado de Assis, desenvolver um trabalho de resgate da auto-estima e
da competéncia leitora dos alunos, através de diversas atividades que se
complementam ao curriculo oficial ja trabalhado nesse curso.

Considerando-se a extensdo dos conteudos das disciplinas e o curto
intervalo entre os diferentes vestibulares, faz-se necessario langar mao
de leituras complementares e de um calendério especial, que conta com
aulées programados, em alguns sabados, domingos ¢ feriados.

A metodologia de trabalho das aulas de literatura e redag@o ¢ desen-
volvida por meio de praticas da leitura, dramatizacdes, filmes, atividades
ludicas e neurolingiiisticas com cunho motivacional.

A leitura dindmica e o contar historias também sao utilizados, favo-
recendo a criagdo de rodas de leitores, que procuram exercitar a inter-
pretagdo de textos pelos alunos e culminam em uma consolidagdo da
aprendizagem.
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O curriculo de literatura é perpassado por no¢des de cidadania, for-
mando sujeitos criticos e capazes de perceber o mundo em que vivem,
quer nas aulas de leitura — por meio de textos interdisciplinares ou de
redagdo — ou em palestras que fazem parte do curriculo.

Os curriculos s3o diversificados, para atender aos diferentes perfis
dos alunos. Entre os contetdos curriculares, podemos citar: cidadania,
redagdo, leituras, palestras, filmes, passeios pedagogicos, atividades 1a-
dicas, palestras especificas sobre auto-estima.

Os alunos tém liberdade de participagdo nas atividades, podendo fa-
zer criticas, e até mesmo autocriticas, perante o grupo.

Com a experiéncia desenvolvida nesse nucleo, tenho percebido que
o habito da leitura melhora a capacidade de expressdo, tanto oral como
escrita. Nas aulas de produgao de textos, utilizam-se, como material de
apoio, folhetos, revistas, jornais, dos quais sao extraidos trechos histori-
cos e/ou literarios interessantes para interpretagao.

A partir da vivéncia gradual do processo da escrita, cada aluno vai
acumulando subsidios para uma intervengdo mais produtiva, e vai
se assumindo como leitor-autor-escritor, como podemos observar no
exemplo a seguir. Trata-se da descricdo de um trabalho realizado pelo
IBASE, com o Pré-vestibular Joaquim Maria Machado de Assis, e de sua
utilizagdo como aporte para as aulas de literatura e redagdo. Segue-se a
essa descri¢do um texto produzido por uma aluna, com base no trabalho
desenvolvido.

Com esse exemplo, vemos como a possibilidade de se ouvir a voz e
o pensamento do aluno ¢é capaz de fazé-lo produzir textos criticos e con-
sistentes, apesar da defasagem gramatical, que conseqiientemente sera
trabalhada nas aulas de Portugués.
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Descricao da Atividade Realizada no Nicleo:

Titulo: Fome de qué?
Realizagdo: IBASE

Cento e sessenta pessoas participaram do jogo Prefeito por um dia, coordenado pelo Ibase. A
idéia do jogo ¢ que os participantes recebam uma certa quantia para distribuir pelas demandas
que, em sua opinido, tenham prioridade de resolugdo, em uma cidade. Do curso Decifrando o
Orcamento, mais especifico, participaram 40 atores educacionais.

Segundo Julio, um dos coordenadores do projeto, o or¢amento publico ideal deveria ser
direcionado para o combate das desigualdades sociais e com a proposta de levar qualidade de
vida a populacdo, com amplo acesso aos direitos de cidadania. Tal caminho deve ser percorrido
com a mobilizagdo da sociedade civil. Procuramos trilha-lo em Sao Jodo de Meriti, entendendo a
educac@o como uma politica publica que atinge todos nos, influenciando, direta ou indiretamente,
o desenvolvimento econdmico e social do pais.

A terceira etapa do projeto estd em andamento. Sera elaborada uma metodologia de trabalho
para que ndo somente Sdo Jodo de Meriti, mas outros municipios possam ser beneficiados
com o projeto, e que ndo apenas o orgamento de Educagdo, mas todos os outros possam ser
estudados. Outro ponto ¢ a construgdo do Cidade Transparente de Sdo Jodo de Meriti, que sera
disponibilizado on line. Neste quesito, o mistério dos nimeros do or¢amento do municipio é
totalmente desvendado. Em vez de o cidaddo procurar os dados em didrios oficiais, disponibiliza-
se uma planilha, facilitando o entendimento e aproximando a sociedade civil do dinheiro publico.
“Tentamos contribuir para que as politicas publicas sejam mais bem executadas e que nao haja
inversao de prioridades”, afirmou Julio. A propria sociedade estara mais apta a decidir e influenciar
nas prioridades do municipio.

O objetivo do trabalho da instituigdo é contribuir para uma maior participacdo da sociedade
na luta por seus direitos, o que melhorara a qualidade da educacdo e trard beneficios para todos.
“Queremos que as prioridades da populagdo sejam atendidas e que o processo de transparéncia
torne-se mais ativo. Esperamos que o projeto se estenda para outros municipios e outras politicas
publicas”, finaliza o coordenador.

Segue-se texto produzido por uma das alunas, a partir da atividade.

A Educagdo e o Homem
Autora: Monica M. Lucas
Pré-vestibular Joaquim Maria Machado de Assis.

A Educagdo é um fenomeno ambiguo. Ndo basta que exista Educagdo para que um povo tenha
o seu destino garantido. E preciso determinar o teor educacional para que se saiba em que
dire¢do esta caminhando ou deixando de caminhar uma nagdo.

A cultura atual explicitou a consciéncia dessa ambigiiidade e trava a luta ndo so a favor da
Educagao, mas sobretudo a favor de um tipo especifico de Educagao.

Com efeito, a Educagdo pode provocar a revolugdo arrebatadora do homem, como pode
alimentar a sua alienagdo. Estruturam a Educag¢do apenas como forma de controle social, outras
organizam como instrumentos de transformagao social. Tanto pode ser usado para adormecer os
espiritos, as consciéncias, como delicadas for¢as explosivas.
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3.7. Debate

COMPOSICAO DA MESA
Maria Isabel Ramalho Ortigdo
Thales Couto Filho
José Abdalla Helayél-Neto

MEDIADOR
Alexandre Rocha

ALEXANDRE — Comeco com a professora Isabel.

ISABEL — Sdo muitas perguntas, algumas dificeis de responder, ¢
procurei agrupa-las de acordo com a tematica. Algumas das questdes sao
relacionadas a contetidos, as dificuldades dos alunos e a preparagao para o
vestibular. Ha outras que dizem respeito ao medo da Matematica e ao topi-
co da intuigdo matematica, ao desenvolvimento cognitivo, a formagao do
individuo em sua integridade. Ha ainda a questdo dos contetdos que sdo
cobrados e usados no vestibular, e a preparagdo para essa prova.

As respostas a essas perguntas nao sdo simples, porque depende mui-
to do contexto no qual a gente esta dando aula. Entdo, falando um pouco
de minha experiéncia, espero corresponder. Pode ser que, na troca aqui,
a gente descubra outras respostas, e que eu aprenda outras maneiras de
responder, melhores do que a minha. Qualquer davida, vocés podem
depois falar comigo.

Fui professora de turma e, durante vinte e cinco anos, dei aulas no
primeiro e segundo graus. Trabalhei também em curso de formacao
de professores. Entdo, ndo estou apenas pensando sobre o ensino, mas
acho que tenho experiéncia por estar 14, lidando, pensando em como vou
ensinar. Foi uma aprendizagem bastante dificil quando, ao terminar a
faculdade, entrei em uma sala de aula — eu sabia resolver os problemas,
mas ndo como eu iria ensinar isso aos alunos.

Uma postura bastante significativa, que aprendi com alguns professo-
res, foi a seguinte: aprender com os alunos. Acho que isso foi muito im-
portante para mim. Meu primeiro dia em sala de aula foi em uma turma
de quarta série, substituindo uma professora, ¢ havia uns problemas para
corrigir com os alunos. Porém, eu so sabia resolver tais problemas por
algebra, que aqueles alunos ainda ndo haviam aprendido, e eu ndo tinha
a menor nogao de como ajuda-los. Ao entrar na sala, tive uma boa idéia:
disse aos alunos que eu queria saber quem fez, e como fez os problemas.
Eu precisaria entender o processo de desenvolvimento dos alunos, na-
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queles conteudos, para poder resolver os problemas. Entdo, alguns alu-
nos foram ao quadro-negro, resolveram os problemas e ai eu “peguei”
como era o processo aritmético de resolugdo, que eu havia esquecido,
porque na faculdade isso vai se perdendo.

Em minha vida profissional, a disposi¢ao para aprender tem sido uma
tonica. Ha muitas coisas que nao sei, o que nao significa ndo saber para
sempre. Eu ndo sei, mas posso aprender. Tenho discutido isso com os gru-
pos de formacdo de professores com os quais venho trabalhando. A gente
ndo esta pronto para dar aula, o tempo todo, mas fica pronto em determina-
do aspecto, daqui a pouco esta “desarrumado” de novo, e vai reaprender.
Entdo, a meu ver, a disposi¢do para aprender deve ser permanente.

Ontem, a Vera colocou algo importante: trabalhar nas escolas, ou nos
espacos, como locus de formagdo. Acho que esta é uma questdo fun-
damental: precisamos trocar com o outro, € como aprendemos ao fazer
isso! E extremamente valido, tanto no sentido da formacio como em
relag@o aos alunos. Um problema matematico, mesmo que s6 tenha uma
solucdo, apresenta muitos caminhos para se chegar a ela. Se eu tiver qua-
renta alunos em uma turma, e propuser uma conta, provavelmente havera
quarenta maneiras diferentes de se chegar ao resultado correto.

Temos uma concepcao da Matematica como a verdade, « coisa certa,
o unico caminho, o melhor caminho, mas acho que nao ¢ assim. Creio
que a troca da experiéncias - tanto entre professores como entre alunos —
faz com que a gente avance nessa aprendizagem. E lo6gico que os alunos
trazem muitas dificuldades da escola, da vida deles, de predisposigdes
em aprendizagem, de concepgdes de Matematica, e o professor precisa
trabalhar isso.

Quando atuei como orientadora de aprendizagem do telecurso, na
Fiocruz, eu era professora de Matematica, mas estava lidando com ou-
tras disciplinas. Para dar aula no telecurso aprendi Biologia, que nunca
havia estudado antes, porque na minha formagao de Ensino Médio nado
havia essa disciplina. Entao, eu aprendia com os alunos. Nessa ocasido,
estava trabalhando com os contetidos do Ensino Médio, cujo material foi
concebido como continuagdo do Ensino Fundamental. S6 que, quando
se vai para a realidade, ndo ¢ assim que acontece. Eu tinha alunos que
haviam cursado o segundo grau ha trinta anos. Outros estavam terminan-
do o primeiro grau. (...) E 16gico que a questio do vestibular exige um
certo treino. Quando falo em competéncias, ndo estou minimizando o
conteudo, pois ele ¢ importante, tem o seu papel. O que se precisa saber
¢ que conteudos favorecem um desenvolvimento de competéncia. Thales
estava comentando a questdo do MDC, que € uma técnica e, como tal,
pode ndo levar a nada. Mas eu vou trabalhar a questao dos multiplos; isto
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sim, faz mais sentido ser trabalhado. Ou também a idéia de fungdo, de
operacdo. Mas, como resgatar essas questoes?

Preciso também preparar os alunos para a prova do vestibular que,
se ndo me engano, tem uma parte dissertativa e outra, de multipla esco-
lha. Fazer prova de multipla escolha ¢ uma tarefa que também precisa
ser aprendida. Na Fiocruz, os alunos iam fazer uma prova e houve um
periodo de treinamento. Esta ¢ uma competéncia que o professor precisa
treinar, pois os alunos t€ém medo de prova. E necessario desmontar isso.
De que forma? Andei aprendendo um pouco com os meus colegas de
Psicologia, de Lingua Portuguesa (como se trabalha com texto), porque
nos, em Matematica, ndo tinhamos essa habilidade.

Quando fiz o 2° grau, ndo se treinava redacdo, pois o vestibular de
entdo (1972) ndo tinha essa prova. Entrei na faculdade de Matematica,
onde também ndo fazia redacdo — entdo a gente desaprende a escrever.
Precisei recuperar isso para passar na prova do Mestrado. Desaprendi a
fazer prova, e também tive que reaprender. As pessoas que se afastam
muito tempo da escola precisam resgatar essas competéncias.

Acho que a Matematica ajuda na questdo da formagao, ndo so pelos
usos que se pode fazer dos conhecimentos matematicos, como também
pela questdo da organizagdo do raciocinio. A Matematica organiza a ma-
neira de pensar. Os jogos que se pode trazer da Matematica contribuem
para a formagao do individuo.

Gostaria de comentar duas coisas, a respeito de outra pergunta, que
aborda o fato de o vestibular cobrir contetidos que ndo serdo usados.
Acho que isso realmente acontece e, portanto, deve ser feita a selecdo.
Uma coisa ¢ o trabalho das competéncias, quando se atua na formacao.

Acho que os CPVCs ndo t€m apenas a preocupagdo com a aprovagao
no vestibular, mas também com a formac¢do da Cidadania. Entdo, ha
competéncias que precisam ser trabalhadas no sentido de: formagado da
Cidadania, ingresso na Universidade, ingresso no mercado de trabalho.
Ha contetidos que vou preparar, visando a prova. Quando me preparei
para o exame do Mestrado, tinha vinte anos de magistério, e precisei
estudar alguns contetidos que talvez nem use mais. Porém, naquele mo-
mento precisei treina-los, para fazer uma prova de multipla escolha. E
claro que a gente ndo faz esse tipo de prova o resto da vida.

Ha coisas assim, na vida: por exemplo, a gente faz um vestido de
noiva, € nunca mais usa, mas a grande maioria das pessoas faz vestido
de noiva.

Quando vocé sai do ambito da sala de aula, as vezes tem um problema
com um filho e troca idéias sobre isso com um amigo. Percebe entdo que
neste caso também ha varios caminhos, como na Matematica — se tenho
uma conta, posso fazé-la de cabeca, ou usar calculadora.
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Uma ultima pergunta apareceu aqui na mesa, e gostaria de deixar
a resporta registrada, por conta da minha experiéncia em processo de
avaliag@o. A gente tem o habito, que considero equivocado, de pontuar
diferengas na questdo do publico e do privado. Quero defender aqui que a
gente tenta mudar um pouco o foco. E claro que defendo uma escola pu-
blica de qualidade. Estudei durante minha vida inteira em escola publica.
Hoje, a gente sabe quem est4 na escola publica ou na escola privada. As
vezes se diz: “Esta escola publica ¢ muito boa; parece até uma escola
privada!” Acho que ndo é essa a questdo, e sim que a diferenca se da pelo
perfil socioeconomico do aluno. Esta ¢ a diferenga.

Por conta de minha tese, fiz uma pesquisa em cingqiienta escolas, em
uma amostra aleatéria, no Rio de Janeiro. Dessas escolas, vinte € cinco
eram publicas, entre as quais descobri escolas muito boas, preocupadas
com formagéo, contetido, com a preparagdo do aluno para continuar os
estudos. E preciso que essas experiéncias aparecam, sejam trocadas e
divulgadas. Assim, a iniciativa desta jornada ¢ muito importante também
no sentido da divulgagdo de espagos de formacao e preparacao da ques-
tao da cidadania e do resgate dessa cidadania.

THALES - Isabel abordou algumas questdes que também me foram
solicitadas. Mas ha duas perguntas que eu gostaria de destacar. A pri-
meira delas € a respeito das cotas: como vejo o sistema de cotas para
as universidades publicas. Na minha concepgdo, trata-se de politicas
afirmativas que, segundo Frei David, sdo importantes devido ao atraso
no resgate da Cidadania. A escola publica passou a cair em qualidade e
conteudos a partir da Revolugdo de 1964. Até o inicio da década de 1970,
existia uma escola publica de qualidade. Dai para c4, essa escola acabou.
Existem, como disse Isabel, escolas publicas que tém feito um trabalho
de qualidade, face ao que lhes é oferecido.

Agora, escolas publicas de qualidade, como aquela onde tive a feli-
cidade de estudar — a Escola Técnica Federal Celso Suckow da Fonseca,
que ainda existe — eram o Pedro 11, o Instituto de Educacdo. Lembro-me
que minha mae dizia: “Quero que minha filha seja professora, que va
estudar no Instituto de Educagao.” Era um orgulho! Hoje, o Instituto de
Educacao virou ISERJ, e ndo tem mais a qualidade de antes.

Sou a favor, nesse momento, da discussao, e defendo as cotas no ves-
tibular. Mas podem ter certeza de que elas vao favorecer ao aluno da rede
publica, na area do Pedro II, da Escola Técnica, e ndo vao atingir o aluno
da rede publica estadual, que era o objeto dos que defendiam essa inclu-
sdo. Entdo, sobra o qué? O aluno da rede publica estadual vai conseguir
fazer um vestibular para Medicina? Honestamente, nao vai.
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Outro dia participei de um debate no Sindicato dos Médicos. Um
deles, criticando a questdao das cotas, falou: “Imagine se vocé vai ser
operado, com consciéncia, por um ‘cara’ que foi aprovado pelo sistema
de cotas?” Isso, por si s0, ja ¢ preconceito. Eu combati terrivelmente a
fala dele no debate do qual participei, porque entendo que, se a pessoa
passou e conseguiu dar conta, vai. Mas na minha opinido, ¢ dificil passar,
se o individuo vem de uma escola publica estadual.

Mas sou professor e, a meu ver, vocés que trabalham com esse nosso
aluno t€ém que orienta-lo a fazer disciplinas que o levem a aprovagéo, ¢ ndo
ficar tentando Medicina. Esta ¢ uma verdade que nao podemos esconder.

Outra pergunta que devo abordar aqui diz respeito as escolas publicas
onde existe seriedade. A Isabel falou sobre essa questdo. Um professor
pergunta como trabalhar isso na escola estadual. Nossos pré-vestibulares
podem, sim, estar acoplados as redes publicas estadual e municipal. E
sO buscar autorizacdo; as escolas todas estdo abertas a isso. Vou mais
longe: hoje, a escola publica ¢ autdnoma, e pode adquirir papel, utilizar
sua maquina de xerox ou seu mimeografo para ajudar na produgdo do
material didatico necessario ao atendimento do aluno. Agora, para isso, a
comunidade tem que participar. Entdo, tem que estar aqui, por exemplo,
num domingo como hoje, discutindo essas questdes. Nao adianta a gente
achar que vai resolver alguma coisa, ficando em casa. A escola publica
tem o papel de valorizar o trabalho dos professores da rede publica, no
dia-a-dia. Além disso, podemos motivar aquele aluno que se sai melhor,
que tem condic¢des de ir mais a frente, para se tornar monitor. Por que
s0 ter aulas aos sabados? Por que esse monitor ndo consegue um horario
a noite, na volta do trabalho, para dar algum suporte, ja que o professor
voluntario ndo tem condi¢Oes de dar aulas durante a semana? Isso ¢é tro-
ca, ¢ solidariedade!

Trabalho no Colégio Santo Inacio, que atende cerca de mil e quatro-
centos alunos a noite, em um supletivo gratuito, um curso com qualida-
de. E uma questdo de solidariedade, sim. O alunos pagam pela manha, e
o supletivo ¢ mantido com as mensalidades desses alunos. E vai trabalhar
la quem quer, pois sabe que esse ¢ um compromisso dos jesuitas — estes
poderdo até fechar o curso diurno, mas jamais o noturno.

Entao, pessoal, solidariedade da para discutir. Agora, nos temos que
estudar mecanismos para que essa solidariedade seja posta em pratica.
Temos alunos que ndo vao a aula porque nao tém dinheiro para a con-
dugdo. Outro dia, conversei com um menino que sai do Santo Inacio as
vinte e duas horas, e vai a pé até a Central do Brasil, para pegar o trem e
voltar para casa. Isto ¢ um absurdo! Deveria haver agdes afirmativas do
governo para permitir que esse cidadao possa chegar ao colégio e ter sua
aula, j& que a empresa privada estd cumprindo seu papel.
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Para finalizar, vou fazer uma propaganda: desde que entrei na PUC —
o Nilton foi meu aluno e sabe disso — percebi que o curso de Matematica
tinha uma visdo extremamente especialista, apenas matematica. Ja a
partir de 2005 comeca uma licenciatura nova em Matematica — € o curso
para a formagao de professor, de fato. Vamos trabalhar com o intuito de
formar professores. Entdo, em vez de o cidadao estudar calculos I, II, 111,
IV, diminuimos o estudo de calculos, mantendo o necessario, para que
aluno tenha aulas de Geometria plana — visamos trabalhar os contetidos
necessarios ao professor do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
A PUC ¢ pioneira nesse projeto. O vestibular esta aberto, cabe a vocés
divulgarem-no, e as provas serdo especificas dessa nova modalidade. E
um desafio? E. Mas tudo isso faz parte do processo.

Perguntaram-me também se ndo estd havendo o empobrecimento do
ensino, quando o professor ¢ apenas especialista. Este fato, a meu ver,
ndo empobrece o ensino, pois ndo posso ter condigdes de saber resolver
problemas de Quimica, como no caso de Isabel, que foi estudar Biologia
depois de um certo tempo. O que me parece ¢ que nos, educadores, temos
que tentar passar, com competéncia, os conteudos de nossas disciplinas.

Além disso, temos que mostrar ao aluno, sempre que possivel, a
importancia da interdisciplinaridade. Cabe a ele, aluno — que esta tendo
aulas de Quimica, Fisica, Geografia — criar mecanismos para aprender a
juntar todos esses conhecimentos. O aluno ¢ que vai ser o instrumento de
trabalho, nesse processo.

ALEXANDRE - O tema, com certeza, desperta muitas paixdes, mas
infelizmente temos um limite de tempo. Vou passar a palavra ao profes-
sor Helayél, e depois faremos as consideragdes finais.

HELAYEL — Acho que posso agrupar as perguntas que me chegaram
em trés categorias. Varias questdes referem-se a experiéncia da inter-
relacdo entre Fisica ¢ Humanidades. Depois, ha uma questdo bastante
interessante, provocativa no bom sentido. E, finalmente, trés perguntas
pessoais, que responderei no final.

Do ponto de vista da relagdo entre Fisica e Ciéncias Sociais, ha varias
perguntas sobre sua viabilidade: como se faz isso, na pratica? Ha dois ca-
sos que enfocam o aparente despreparo —nado digo que o seja — de alguns
professores nessa questao.

Eu diria o seguinte: o Thales usou bastante a palavra solidariedade,
fundamental para trabalharmos o conhecimento, assim como a palavra
compartilhar. Sou filho de arabes, e no Cordo ndo existem as palavras
ensinar ou aprender. Existe, sim, compartilhar. O conhecimento ¢ sempre
compartilhado.
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Somos um grande agregado de nucleos de pré-vestibulares comuni-
tarios. Se algum professor ou nicleo achar que essa questio € relevante,
quiser implantar essa experiéncia, mas ndo se sentir preparado para
enfoca-la, tiver dificuldades, ou achar que isso pode demandar muito
tempo, podemos mostrar atividades ja realizadas, para abreviar o tempo,
oferecendo um “atalho”, para que essa experiéncia possa ser contem-
plada em outros nucleos — eles verdo que essa tarefa ¢ bastante simples,
porque os conceitos de Fisica estdo la. Entdo, ndo estamos inventando
nada de novo, mas apenas lendo com outros olhos. Trabalhamos ha dez
anos em Petropolis, pois iniciamos nosso “pré” em agosto de 1994. Essa
experiéncia existe desde o inicio, e nds também aprendemos, ano a ano.
As turmas sao diferentes, as idades médias mudam, as classes sociais as
vezes também mudam... Entdo, as experiéncias precedentes definem a
proxima turma, no inicio do ano. A experiéncia de Petropolis tem sido a
seguinte: comecamos as aulas um més e meio mais cedo e, no periodo
de janeiro ao carnaval, definimos um moddulo de trabalho, que abrange
sobretudo Cultura e Cidadania, incluindo também conceitos de Fisica e
de Matematica — a professora Isabel até levantou a questio sobre o que €
o contetido basico de Matematica. Assim, o aluno pode ingressar no mo-
dulo “pés-carnaval”, com uma base bem maior em Fisica. Essa questao ¢
discutida ano a ano, no més de novembro ou dezembro.

Entdo, a experiéncia de concatenar o ensino de Ciéncias Naturais com
essas idéias de Humanidades sempre ¢ possivel. E cada um faz, na medi-
da do que lhe é cabivel. Acredito que, a partir do momento em que vocé
levanta a divida, ela fica. Se o professor falar sobre isso uma unica vez,
aquilo vai ser um ponto de reflexdo, um ponto fixo para os alunos, porque
vai representar uma quebra no pensamento da Fisica como uma ciéncia
totalmente determinada, exata e, infelizmente, como conseqiiéncia, sem-
pre vista de maneira excludente. Entao, talvez possamos mudar a visao
da Fisica e das Ciéncias Naturais, falando isso uma vez, ou fazendo uma
palestra. Eu, particularmente, apesar de muito ocupado, me ofereceria
para ir a alguns nticleos fazer uma palestra, tanto para professores como
para alunos, pois ¢ preciso chamar essa questdo. Entao, a revolugdo esta
feita. Essas sdo as questdes gerais.

A outra pergunta pessoal talvez seja informativa para muitas escolas:
¢ sobre o Observatorio Nacional. O ON esta desenvolvendo um projeto
com o Colégio Pedro II. Esse Observatorio ¢ também uma unidade de
pesquisa do MCT (Ministério da Ciéncia e Tecnologia), assim como o
CBPF (Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas). Nao sei se esse progra-
ma vai ser ampliado para a rede publica em geral, mas sei que o ON tem
muito boa vontade em promover programas de extensdo. Qualquer pes-
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soa que entrar no site do ON — www.on.br — encontrara os telefones de
contato para marcar palestras ou visitas. A boa vontade deles ¢ tanta, que
fazem isso aos domingos. Entdo, se alguma escola ou professor nao tiver
disponibilidade durante a semana, pode organizar visitas ao ON, com
palestras, aos domingos. Se houver alguma dificuldade no contato com o
ON, podem procurar-me no CBPF, que eu tentarei viabilizar a relagao da
escola com o ON. Mas seu programa de palestras para as escolas da rede
publica ja € muito desenvolvido.

Outra pergunta pessoal ¢ se eu trabalho com a mesma boa vontade,
tanto em programas voluntarios (como o CPVC), como na vida profis-
sional, em minha atividade de pds-graduacdo. Claro que sim! Nesses dez
anos de trabalho no PVNC, dqsenvolvi o grande conceito de volunta-
riado. O que € ser voluntario? E fazer quando voc€ pode? Quando vocé
quer? Quando lhe sobra tempo? Acho que, do momento em que vocé
assume um compromisso com parceiros de sua sociedade, vocé cria uma
expectativa e um programa. Esse programa gera a expectativa de uma
vida futura e isso ai, mesmo que nao haja pagamento, deixa de ser volun-
tario e passa a ser um compromisso assumido.

A meu ver, os CPVCs — mais do que possamos imaginar — sdo a fonte
de uma grande esperan¢a de mudanga, condi¢ao inicial para transformar
o regime cadtico da vida dos sem-chance, dos socialmente marginaliza-
dos. Entdo, esse trabalho deixa de ser voluntario quando vocé percebe
que pelo menos uma alma humana esta ligada a vocé, esperando que
possa ajuda-la a fazer essa transigdo, via conhecimento. Entdo, eu fago
esse trabalho com 0 mesmo amor ¢ a mesma devogao de minha atividade
remunerada no CBPF, porque sou brasileiro, acredito em nossa capacida-
de brasileira de resolver problemas com grande rapidez.

Fiquei muitos anos na Europa e nos Estados Unidos, e acho que nao
¢ mera retorica o “jeitinho” do brasileiro: durante toda a nossa historia,
sempre demos um “jeitinho” para fazer tudo. A gente ndo pode viver
disso, mas esse “jeitinho” nos ensinou alguma coisa, em quinhentos anos
de Brasil. Temos um potencial gigantesco de pessoas inteligentes, capa-
zes, € que as vezes, quando vocé se depara com um pai de familia de
minha idade, ou mais novo, vendendo balas no 6nibus, para sobreviver,
vocé entende que tem uma missdo muito maior no Brasil. Quando vocé
olha para um cidadao desses, que lhe oferece um saquinho de balas, ou
trés saquinhos, por um real, para poder levar alimento para casa ao final
do dia, muitas vezes voc€ percebe que ele € inteligente e criativo, na
maneira de vender seu produto. As vezes, eu penso: “Meu Deus, se esse
‘cara’ fosse um fisico, um matematico, um socidlogo de uma universida-
de brasileira, ele poderia estar bem!” Nessas ocasides, a0 ver esse meu
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parceiro brasileiro, tento compensar aquilo que ele nao foi, procurando
dar aquele que pode ser seu filho a chance que ele ndo teve, e gostaria de
ter tido. Entdo, quero reafirmar que ensino com muito amor, ¢ ja recusei
boas propostas de trabalho aos sabados — avaliagdes, corre¢ao de provas
de vestibular — nas quais eu poderia ganhar dinheiro, para ndo faltar com
o meu cursinho. Isto porque ali ndo estou trabalhando apenas com o meu
aluno, mas com o filho daquele homem que me vende balas no 6nibus,
que esta pedindo socorro, e a sociedade ndo estad podendo ajudar. Entao,
posso talvez socorrer o filho dele, ajudando-o a ser o matematico ou o
fisico que ele nao foi.

Ha uma pergunta final mais provocativa, que eu nao sei responder,
pois estou aprendendo a cada ano. A pessoa fala sobre a experiéncia de
se misturar Ciéncias Exatas com Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais,
e diz que ela pode ser catastrofica, levando a problemas de excluséo, de
selegdo natural, ou ao nazismo. Isto é verdade. Eu colocaria a questdo da
seguinte maneira: infelizmente, as Ciéncias Exatas sao muito “imperia-
listas” — se vocé chega falando de Fisica, ou de coisas muito complica-
das, muitas vezes consegue subjugar alguém pela “aparente superiorida-
de” intelectual. A Fisica ¢ muito perigosa nesse sentido: a gente fala uma
linguagem que poucos entendem, usa conceitos muito abstratos, de uma
Matematica refinada.

Entdo, com freqiiéncia, a Fisica tende a ser uma ciéncia imperialista,
dominadora sobre as demais areas do conhecimento. Alguns cientistas
chegam a dizer que a Fisica ¢ a “rainha do conhecimento universal”. Nao
concordo com isso. Acho que Educacdo Fisica ¢ ciéncia, tudo o que se
faz com metodologia torna-se ciéncia. Ha donas-de-casa que sdo verda-
deiras cientistas, do momento em que organizam, racionalizam, siste-
matizam seu trabalho e o colocam em xeque cotidianamente. Nao sou,
portanto, partidario dessa idéia de que a Fisica ¢ a “rainha das ciéncias”.
Infelizmente, na Academia existem hierarquias cientificas, e acho que
pode ser muito perigoso a gente misturar as coisas.

Mas dou uma alerta a todos: se, a qualquer momento, em qualquer
situacdo, alguém se deparar com algum conceito cientifico — sobretudo
extraido da Fisica — que possa ser manipulado para se tornar um conceito
de exclusdo, mesmo que muitos ndo saibam, procurem desenvolver um
conceito chamado simetria. Este conceito veio das Artes Gregas, ¢ geo-
métrico, entrou na Algebra, na Analise Matematica e na Fisica.

O conceito de simetria pressupde harmonia de diferengas, e o uso har-
monioso de uma autoridade. Entdo, se nos valermos sempre da simetria,
vamos usar conceitos de Fisica em Ciéncias Humanas, sem corrermos o
risco de enveredar para caminhos de exclusao, como foi o caso do nazis-
mo. Entdo, eu diria que a palavra-chave para evitar qualquer processo de
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dominio e de exclusdo, através dos conceitos aparentemente exatos da
Fisica, ¢ o conceito de simetria, pois ele absorve as diferengas.

As pessoas ndo sdo iguais, ¢ a sociedade ¢ composta por pessoas di-
ferentes, de classes diferentes. A beleza do conceito de simetria ¢ que ele
harmoniza e trabalha as diferencas, conseguindo impor um regime externo
para administrar essas diferencas, sem imposi¢cdo de autoridade. Entdo,
a palavra magica para tudo isso ¢ simetria. Mas essa questdo que me foi
colocada faz-me pensar muito e tenho medo de, as vezes, ficar trabalhando
idéias das Ciéncias Exatas de maneira imperialista. Atualmente, todas as
ciéncias sao importantes. Como o Thales falou, a interdisciplinaridade e a
multidisciplinaridade sdo extremamente importantes na formagao. Entao,
a Fisica ¢ mais uma ciéncia que, por acaso, comegou a ser desenvolvida
como método cientifico ha praticamente quatrocentos anos. Ela ¢ mais
velha, o que ndo significa que seja mais sabia.

ALEXANDRE — Encerrando essa primeira mesa de domingo, vamos
agora as consideracdes finais dos palestrantes. Passo a palavra a profes-
sora Isabel.

ISABEL — Vou fazer algumas consideragdes sobre a questdo da for-
magdo dos professores, que ¢ minha grande area de trabalho. Acho que
ensino e formagao sdo aspectos da cultura de um pais e, talvez por isso,
tao dificeis de se modificar ou mexer. Estou trazendo isso a partir de
um livro que li recentemente, chamado Abismos do Ensino, no qual sao
colocadas questdes muito interessantes sobre essa dimensao cultural de
como a gente vé a formagao. Este livro compara o ensino de Matematica
em trés paises diferentes e, entre as conclusdes apontadas, na questdo de
formacdo, os autores colocam o seguinte: em geral, o pessoal americano
— e a gente também tem essa tendéncia — termina uma faculdade como
se estivesse pronto. Entdo, a formagao terminou ali. A pessoa terminou o
Normal ou o curso de Matematica, ou outra formagao e esta pronto para
dar aula. Acho que isto ¢ uma questdo de nossa cultura. Temos muita
dificuldade em expor o nosso nao-saber. Talvez por isso seja tdo dificil
a gente trocar experiéncias. Quantos de nossos alunos morrem de medo,
tém extrema dificuldade de reconhecer que nao sabem? Acho que esta ¢
uma questao que precisa ser mexida, quando trabalhamos com formacao.
Esses autores apresentam também um achado interessante, na cultura ja-
ponesa: ¢ a disposicao do povo para aprender. L4, o término da faculdade
¢ apenas uma etapa da vida, mas a formagao se processa nos espagos da
escola. Entdo, os professores organizam centros e espagos onde trocam
seus planejamentos, estudos, discutem as dificuldades sobre a maneira
de ensinar determinado assunto, porque isso ndo foi aprendido na fa-
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culdade. Este ¢ apenas um aspecto da formagao. Acho que esta questao
precisa ser pensada, na Educagdo em si, principalmente em experiéncias
como esta dos CPVCs, ja com dez ou quinze anos, mas que precisam
ser trocadas no dia-a-dia, também com o proprio aluno. A gente precisa
entender o que esse aluno ja sabe ou de onde ele esta partindo, como tam-
bém compreender o que a gente j& sabe, ou ndo sabe, e vai trocar com o
outro, vai estudar ou discutir — acho que essa € uma questdo importante.
E preciso criar espagos, locus de formagao, de trocas de experiéncias, de
contatos, escrever como as pessoas estdo acontecendo. Aqui foi assim:
n6s aprendemos com Helayél, sobre sua experiéncia com a Fisica e foi
bastante interessante.

Queria dar algumas sugestdes: Helayél falou sobre o Museu de
Astronomia. Acho que o Museu da Vida, da Fiocruz, também ¢ um
espago interessante e rico para a questdo da formagdo de professores e
alunos. Os trabalhos que eles t€ém durante a semana ¢ nos fins de semana,
quando o museu também esta aberto, podem ser procurados. O trabalho
da biblioteca ¢ também interessante.

Minha sugestdo ¢ a gente entrar em um processo de discussdo, de tro-
ca, e tentar desmontar um pouco esse aspecto cultural de nossa formagao
como brasileiros, ¢ das herancas que temos, e pensar nesse sentido.

Adorei a participagdo, € ndo sei se consegui trazer alguma coisa para
voces, no sentido de aprendizagem. Mas, certamente, a possibilidade de ter
vindo aqui me fez aprender muito, porque me proporcionou discutir com
Nilton e Murilo, meus alunos no Curso de Especializacao, que estao fazen-
do monografias. Murilo trouxe uma contribuicdo muito importante para
mim: resgatar a histéria da experiéncia dele nos pré-vestibulares. Nessa
discussao, acho que aprendi bastante. Agradego esta possibilidade.

THALES — Acho que, como foi colocado por Isabel e Helayél, esta-
mos fazendo uma troca, que parte do pressuposto de que somos todos
voluntarios, nesse processo. A solidariedade ¢ que vai mover toda essa
caminhada. Para vocés terem uma idéia, hoje me veio a lembranga um
texto que 1i ha muito tempo: um cidadio entrou em uma mercearia onde
havia varias gavetas etiquetadas. Nessas etiquetas, estavam escritas pa-
lavras como: paz, harmonia, solidariedade, felicidade, amor. O cidadao
entdo falou: “Quero comprar um pouco de cada coisa que esta ai.” O
vendedor abriu cada gaveta tirou algo, e colocou tudo num embrulho.
Quando entregou ao cidadao todos os produtos que ele queria adquirir,
cabia tudo na palma da méo. Entdo, o comprador falou: “Vim aqui com-
prar paz, felicidade, harmonia, ¢ vocé me da um pacote deste tamanhi-
nho?” Respondeu o vendedor: “Sim, porque aqui vendemos as sementes.
Quem tem que plantar e cultivar ¢ voc€.” Ou seja, cada um de nds. Entdo
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me lembrei que nos estamos langcando uma semente que tende a dar fru-
tos no processo de resgate de cidadania de um povo que merece ser feliz.
Nos todos somos parceiros nesse projeto. Que esta semente langada aqui
hoje possa dar muitos frutos, e que possamos resgatar a escola publica
de qualidade, manter a escola privada e ter um governo decente neste
pais, para que conquistemos nossa cidadania. Agradeco a oportunidade
de estar aqui com vocés. Um abraco.

HELAYEL — Quero agradecer mais uma vez a toda a equipe
organizadora do evento a chance de nos colocar juntos para trocar idéias.
Como a Isabel falou, acho que iniciativas como estas deveriam ser mais
sistematizadas, e poderiamos pensar, posteriormente, em uma forma de
nos encontrarmos com regularidade, ndo em um megaevento, mas em
um workshop anual para troca de experiéncias e construcdo de outros
encaminhamentos, a partir de nosso movimento. Bonita a historia que o
Thales nos contou! Isabel colocou que ndo sabe direito o que aprendeu
aqui, mas acho que ela sabe, todos n6s sabemos, vocé€s também sabem
porque estamos aqui — ¢ por amor. Estamos aqui ndo s6 porque gostamos
do Brasil, mas sobretudo porque amamos as pessoas que habitam este
pais, que somos nos, brasileiros. A Educagao ¢ sempre um ato de amor.
Ela ¢ uma moeda gigantesca — ¢ até ruim quantifica-la através de um sa-
lario, mas a gente tem que sobreviver. Mas acho que a moeda detonadora
de nosso movimento, e deste evento, ¢ a vontade de construir alguma
coisa com nossas proprias maos.

E é como Thales falou: esta é realmente uma semente. Nao estamos
comprando um produto feito, um kit de Ensino, de Educagdo de Adultos,
ou de Educagdo em Periferia Urbana, mas estamos tentando construir uma
experiéncia. Quantos milhares de pessoas ja estdo em universidade hoje
em dia, e ja sdo agentes participativos no ensino em nossos PVNCs?

Entdo, quero agradecer a grande chance que este evento — organizado
por Carmelo e sua equipe —nos deu de trazer nossas experiéncias e dizer:
“Vamos continuar sempre a usar 0 amor a nosso pais e a nossos irmaos,
sobretudo a estes, como moeda detonadora dessa nossa experiéncia de
compartilhar.” Hoje, eu ndo aprendi, hoje eu ndo ensinei. Hoje mais uma
vez, eu compartilhei. Muito obrigado.

ALEXANDRE — Encerrando esta conferéncia, agradeco a profes-
sora Isabel Ortigdo, ao professor Thales Couto Filho e ao professor
José Helayél-Neto pela presenga, assim como a PUC-Rio, ao professor
Carmelo e equipe, e a todos os participantes. Muito obrigado.
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3.8. Conclusiao
Hélcio Alvim Filho

Texto, tecido, tessitura. Todos ligados pelo fio comum da costura, de
palavras, linhas ou barbantes. Assim também se constrdi o saber, pela
interconexdo de fatos, memorias, sentimentos e, sobretudo, de sentido,
a visao do quadro final, da obra acabada. Nossa obra por exceléncia, po-
rém, nunca estd acabada. E a propria tapecaria do humano em nos.

Nos textos deste Capitulo, vimos como saberes de diferentes areas
podem contribuir para um unico objetivo, a constru¢do de um ser huma-
no mais pleno, integro, apto a conduzir sua propria vida. Vimos também
o quanto ¢ importante que tais saberes nao sejam tratados de forma es-
tanque, mas sim interpenetrados uns pelos outros, formando, na medida
do possivel, uma obra multiforme, mas coerente.

Quando a Professora Eliana Yunes fala da formacao do leitor/escritor,
estd falando em um sentido amplo. Ler e escrever sdo apropriagdes do
mundo, incorporagdes existenciais da realidade. Se conseguirmos, em
nossos CPVCs, estimular o surgimento deste leitor/escritor, estaremos,
entdo, cooperando para a construgdo de uma nova sociedade.

Seguem a mesma linha as afirmagdes dos artigos seguintes, referindo-
se a Matematica, a Fisica e as Ciéncias Sociais. Apreender tais saberes sO
faz sentido, em nosso contexto, se eles forem vistos como instrumentos
de um contexto maior, que em muito os ultrapassa, que ¢ o contexto da
transformacdo social.

Os exemplos citados nos trés textos subseqiientes sdo claros nesse
sentido. Apontam para a importancia das experiéncias de leitura, inter-
pretagdo e escrita, muito além do simples espago da gramatica ou da
sintaxe. As narrativas relacionam estas experiéncias com a conquista da
auto-estima, da seguranga pessoal, da autonomia.

E muito importante destacar, contudo, que nio se trata de uma tessi-
tura individual e, muito menos, individualista. O processo é coletivo, € 0
resultado remete ao coletivo. De nada adiantaria todo o esfor¢o de nossos
CPVCs, se o produto final fosse o resgate individual de uma trajetoria de
vida — ainda que isto seja um valor — sem que houvesse um retorno do
que a pessoa conquistou para o0 seu grupo.

Texto, tecido, tessitura. Na religido hinduista (e o budismo herdou o
conceito) o ideal ético para a sociedade ¢ chamado de “Dharma”. Assim,
o mundo caminha para o “Dharma” sempre que se torna melhor, mais
ético. O mais interessante, porém, ¢ saber que a mesma palavra, em sans-
crito, ¢ usada também para nomear o tear ¢ o tecido, o instrumento de
producdo e o que € produzido. Tudo isto ¢ “Dharma”. Assim, a situacao
ética ideal ¢ associada a um imenso tapete, em que cada um e cada uma
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exerce seu papel, estd em seu lugar, respeitado ou respeitada em suas
diferencas, formando um todo harmonioso.

E possivel fazer uma leitura conformista de tal definicio. Contudo,
pode-se aproveitar o que ela tem de melhor: a nogdo de construgdo co-
letiva, social, de coletividade, de belo. Resgatar este senso comunitario
e estético continua sendo um desafio para nos. Desafiar nossos alunos e
alunas a ultrapassar a barreira das solugdes individuais e acompanha-los
no caminho da solidariedade: esta € a nossa missao.

Nossa historia estd em nossas maos. Podemos tecé-la como quiser-
mos. Podemos nos acomodar e deixar que a vida nos leve. Podemos ter
até nossa vida por um fio, como Jasdo no Labirinto de Creta. Mas tudo o
que fizermos, faremos a nés mesmos e as pessoas que nos cercam. Esta é
a grande licdo que encerra este comentario e que, espero eu, nos inspire a
seguir tecendo, costurando nossas vidas as vidas de muitos outros.
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Capitulo 4
Os espacos de construcio da cidadania nos CPVCs

4.1. Apresentacio

O presente capitulo enfoca a questdo pedagdgica nos CPVCs, a par-
tir da discussdo social, ressaltando a constru¢do da cidadania como um
aspecto fundante desse movimento e colocando-o na pauta da reflexdo
formativa dos CPVs.

Essa discussdo reune trés especialistas que abordam a questdo sob
pontos de vista singulares, porém complementares: Renato Emerson dos
Santos (PVNC); Renato Ferreira dos Santos (EDUCAFRO) e Jailson de
Souza e Silva (CEASM). Trata-se de representantes qualificados das trés
redes de CPVCs mais significativas do Estado do Rio de Janeiro, com
longa militdncia no campo dos CPVCs, o que lhes confere um olhar
bastante agucado para a questdo da construgdo da cidadania no interior
desse movimento.

Renato Ferreira faz um retrospecto historico e sucinto das agoes afir-
mativas e reconhece o Estado como promotor do bem-estar social. Ele
coloca o exemplo dos Estados Unidos da América, no sentido da constru-
¢do de politicas de discriminagao positiva. O autor também faz um relato
sobre a maneira como, no Brasil, essa discussdo tem ganho maior forga
nos ultimos anos, sobretudo em decorréncia das iniciativas geradas pelo
movimento negro organizado. Concluindo seu texto, Renato Ferreira faz
um histérico do movimento dos pré-vestibulares comunitarios e enfatiza
a necessidade de se aprofundar a analise de questdes raciais.

Jailson Silva promove, em seu texto, a discussdo da cidadania num
sentido amplo, incorporando elementos sociais, econdomicos e culturais,
entre outros. Segundo o autor, essa visao de cidadania “tem como pre-
missa uma ampliagdo do tempo e espaco do ator social”, o que faz com
que se pense o termo num contexto mais abrangente. O autor faz ainda
um historico do CEASM, no qual enfatiza a opgdo estratégica de traba-
lho desse grupo, para estimular o sentimento de identidade e pertenci-
mento dos moradores em relagdo a seu local de origem — o Complexo
da Maré¢.

Fechando o capitulo, Renato Emerson faz uma analise do movimento
dos pré-vestibulares comunitarios, com um forte apelo sociologico. O
autor, partindo do ponto de vista historico, coloca 0 movimento como
um espago de tensdo e de construgdo de novas praticas educativas, pro-
curando, ainda, fazer uma aproximagao entre 0 movimento dos “prés” e
a educag@o popular.
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4.2. A dimensao politica das redes sociopedagégicas: uma descricio
da experiéncia do Centro de Estudos e Acdes Solidarias da Maré
(CEASM)!

Jailson de Souza e Silva?

Este artigo busca refletir sobre as concepgdes politicas e pedagogicas
que sustentaram a criacdo do Curso Pré-vestibular Comunitario e ou-
tras agoes educativas da ONG Centro de Estudos e A¢des Solidarias da
Maré-CEASM. Localizada na favela da Maré, a maior da cidade do Rio
de Janeiro, essa institui¢do tem suas atividades centradas nos campos
educacional e cultural e, em menor escala, no campo da comunicacao.

A Mar¢ fica na Zona da Leopoldina, entre a Avenida Brasil ¢ a Linha
Vermelha, e ¢ atravessada pela Linha Amarela. Com 132.000 moradores,
distribuidos em 16 comunidades, a regiao se caracteriza pela diversidade
da paisagem, por uma grande intervencao do Estado nas comunidades
locais e por notaveis contrastes na formacao historica e nos perfis sociais
de seus moradores.

Embora haja exce¢des, o ambiente ¢ caracterizado pela proletarizagdo
das construcdes, sendo que a maioria da populagdo, oriunda do Nordeste
e/ou negra, tem baixa escolaridade, reduzida renda familiar e trabalha em
oficios que exigem pouca qualifica¢do profissional. Outra caracteristica
¢ a guerra cotidiana, travada pelos grupos criminosos locais. A Maré é
mais plural, no entanto, do que esse tipo de identificacdo deixa aflorar.

Nesse espaco nasceu o CEASM, criado por um grupo de moradores
que cresceu e/ou morou em comunidades da Maré. Vale ressaltar que
todos os seus fundadores conseguiram chegar a universidade e, em sua
maioria, t€ém uma longa historia de envolvimento em movimentos cole-
tivos. Conscientes de sua condi¢do de excegdo, eles criaram a entidade
com o objetivo — entre outros — de quebrar a histdrica tradi¢ao de desen-
raizamento e ruptura em relagdo a comunidade de origem, tdo comum
entre os jovens de origem popular que atingem o nivel superior.

As praticas do CEASM se caracterizam por um entrelagamento das
dimensdes politicas e pedagogicas. Isso porque o eixo estratégico de
suas acoes, desde a fundagao, tem sido a idéia de que a mudanga da re-
alidade local, e da cidade, implica a produgdo de iniciativas articuladas
e abrangentes, que envolvam os moradores ¢ estimulem o sentimento
de identidade e pertencimento a Maré. Assim, optou-se pela constru¢ao
de uma rede social que oferecesse a esses moradores possibilidades de

'O presente artigo tem como base a palestra realizada em 24/10/2004, na 1* Jornada
Pedagogica com os 140 Cursos Pré-Vestibulares Comunitarios Parceiros da PUC-Rio.

2 Professor na UFF/RJ; Coordenador geral do Observatorio de Favelas do Rio de Janeiro;
membro do Conselho Institucional do CEASM.
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valorizar os aspectos positivos de seu espago, rompendo com o estigma
de espaco favelado.

Além disso, trabalhou-se para que os moradores tivessem acesso a
produtos educacionais e culturais antes inacessiveis a maioria, € experi-
mentassem novas formas de convivéncia cotidiana. Essa estrutura, fisica
e simbolica, foi denominada Rede Sociopedagdgica, tendo em vista sua
intencionalidade educativa, a dimensdo politica, lato sensu, das agoes
desenvolvidas e por ser ela desenvolvida em diversos campos, ultrapas-
sando o espago pedagdgico formal.

O fundamento de tal proposta politico-metodologica ¢ a idéia de ci-
dadania, em uma perspectiva ampla. Atualmente, essa idéia abrange um
conceito definidor das finalidades da educacgdo, que € ponto de partida e
também de chegada, em diferentes discursos sobre o processo pedagogi-
o, seja na instituicdo escolar ou em outros espacos sociais. A divergén-
cia entre os grupos sociopoliticos é quanto aos limites dessa cidadania:
para os setores liberais, ela deve ficar restrita ao ambito juridico-formal
que, no maximo, reconhece que todos sdo iguais perante a lei. Ja os
setores progressistas ampliam-na, incorporando-lhe elementos sociais,
econOmicos, culturais e raciais, entre outros.

Nessa tltima proposicao, a cidadania tem como premissa uma progres-
siva ampliagdo do tempo e do espago do ator social. Dessa forma, fatos
ocorridos em outras partes do mundo passam a compor seu dia-a-dia, as-
sim como elementos do passado — individual e coletivo. Tudo isso leva a
vontade de constituir um projeto — tanto global como pessoal — de futuro.

O ponto de partida para a formulagdo das a¢des politicas e pedagogi-
cas do CEASM foi a compreensdo de que, na cidade do Rio de Janeiro
e em outras metropoles brasileiras, a maioria da populagdo vem estrei-
tando, progressivamente, seus tempos e espagos existenciais. Esse movi-
mento se manifesta em dois tipos de praticas sociais: a presentificagcdo e
a particularizagdo.

A presentificagdo ¢ definida como uma pratica social dominada
pela cotidianidade, que se manifesta como um eterno agora. O estrei-
tamento das referéncias temporais inibe a probabilidade de se trabalhar
a utopia, pessoal ou coletiva, como elemento possivel da realidade.
Evidentemente, a presentificagdo nao se manifesta apenas nos setores
populares. Nestes, entretanto, as estratégias de vivéncias centradas no
imediato assumem um carater mais dramatico, pois a pratica dificulta,
por exemplo, um investimento a longo prazo em escolarizagdo e, no caso
das redes sociais marginais, facilita o envolvimento em ag¢des crimino-
sas. Dessa forma, alimenta-se a dinamica reprodutora das condi¢des de
desigualdade social e a barbarie social que acomete os grandes centros
urbanos brasileiros.
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O estreitamento das referéncias temporais se associa a particulari-
zagdo espacial. A vivéncia em um territorio restrito, sem parametros
mais abrangentes de inser¢do na cidade, contribui para que o /ugar seja
ponto de partida, e também de chegada, da propria existéncia. Assim,
na maioria das vezes os moradores da favela ndo se reconhecem como
integrantes da cidade, em sua dimensdo politica. Nesse processo, muitos
deles tendem a basear sua vida em regras particulares de convivéncia,
que dificultam a constru¢do de uma dimensao plena de cidadania.

A restricdo da vida cotidiana ao particular e ao imediato leva a limi-
tagdo das possibilidades para a humanizagdo em sua perspectiva plena e
universal, sentido maior da existéncia. A democracia se fragiliza, e torna-
se cada vez mais raro o contato com a diferenga, com o outro. Ha, entdo,
uma progressiva perda do sentido de vida coletiva, cuja conseqiiéncia € o
aumento da intolerancia, da sensacao de insegurancga e da dificuldade em
incorporar uma ética de responsabilidade, no tocante ao espago publico.

Essas posturas se tornam o alimento de multiplas formas de violéncia
na cidade: violéncia educacional, cultural, sexual, econdmica, fisica, etc.
Sdo violéncias produzidas/produtoras do esgarcamento do tecido social,
fendmeno que torna cada vez mais precaria a qualidade de vida da po-
pulacao.

No plano estrutural, o fator gerador do processo de presentificagdo e
particularizagdo da existéncia € a desigualdade social e econdmica. Ja
no plano imaginario, ¢ relevante a influéncia da maquina publicitaria.
Dotado de recursos técnicos, humanos, simbdlicos e ideoldgicos simila-
res aos mais avangados do mundo globalizado, o mercado de propaganda
brasileiro teve um papel fundamental na crescente popularizagdo do de-
sejo de consumir produtos especificos. E em lugar nenhum tal processo
se materializa com maior concretude do que nas metropoles.

A universaliza¢ao do desejo de consumir produtos de marca ocorre
em uma realidade social na qual a possibilidade de acesso a esses produ-
tos é restrita a alguns grupos socioecondmicos; e ocorre em um momento
historico, quando se romperam os tradicionais vinculos de amortecimen-
to dos conflitos sociais, tipicos do mundo rural brasileiro — o compadrio
e 0 agregamento, por exemplo. Nesse processo, a percepgao da desigual-
dade e sua decorrente frustragdo sdo mais intensas que nunca. A maioria
dos jovens de origem popular ndo quer seguir os caminhos profissionais
de seus pais e ndo encontra, na estrutura econdémica existente, formas de
ampliar suas possibilidades econdmicas para satisfazer sua necessidade
de consumo. Tal situagdo aumenta as tensdes sociais urbanas.

O consumismo exagerado tem também um papel na percepgdo de
uma realidade social instituida em uma batalha cotidiana entre as forgas
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sociais, na qual estd em jogo um poder simbolico, no caso a capacidade
de se definir socialmente os valores de produtos e de agdes. Como exem-
plo, veja-se a repercussdo, na imprensa, dos pregos dos carros importa-
dos dos jogadores Ronaldinho € Romario. O que se valoriza, neste caso,
€ mais o status do que o carro em si.

Nesse campo de disputa simbolica, os grandes meios de comunicagio
e as institui¢des sociais, como familia e escola, em geral atuam como
instrumentos fundamentais para a difusdo/reprodu¢do do consumo como
referéncia de vida e base da hierarquizag@o social: quanto mais se tem,
maior o valor social e da propria vida.

A hierarquizacdo nas relagoes entre os individuos se caracteriza, de
forma consciente ou ndo, pela percepcao de que o exercicio da cidadania
ndo ¢ inerente ao nascimento do individuo em Territorio Brasileiro, con-
forme define a Constituicdo Brasileira. O reconhecimento da cidadania
¢ relativizado, segundo a cor da pele, o nivel de escolaridade, a faixa
salarial e/ou o espaco de moradia dos residentes na cidade. O juizo se
expressa, de forma particular, por uma tolerancia maior ou menor em
relacdo as manifestagdes de violéncia, de acordo com o alvo da agressao
e ndo com o ato em si. Basta lembrar como diferem as posturas da midia
e dos o6rgdos de seguranga, quando a vitima de um episodio de violéncia
¢ um morador da periferia ou de bairros de classes média/alta.

A hierarquizagdo da vida social, a presentificagdo e a particulariza¢do
da existéncia sdo praticas sociais que contribuem para a (re)produgdo da
desigualdade social e para o estreitamento do campo de possibilidades
sociais dos moradores de espagos populares, em particular dos jovens.

A constru¢do de um circulo virtuoso, que supere esse processo per-
Verso, passa por uma associagdo entre politica publica distributiva de
renda e agdes voltadas para a ampliacdo da temporalidade e espacialida-
de sociais. Estas devem ser vistas como elementos necessdrios — no sen-
tido mais profundo do termo — ao combate das razdes econdmicas, cul-
turais, politicas e sociais das desigualdades que caracterizam a sociedade
brasileira. No caso dos setores populares, os meios para a ampliacao das
referéncias sociotemporais e socioespaciais sao o acesso a novos produ-
tos culturais e educacionais — associados a geracao de renda e emprego
— assim como sua elaboragao.

Esse objetivo, expresso conceitual e materialmente nas redes socio-
pedagdgicas, esteve presente na origem das praticas desenvolvidas pelo
CEASM, em particular no pré-vestibular comunitario. O publico-alvo
constituiu-se de criangas, adolescentes e jovens, tendo em vista sua vul-
nerabilidade social. Os passos iniciais tiveram como referéncia o acesso a
novas linguagens, no cotidiano dessas pessoas. Essas linguagens, instru-
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mentos fundamentais para a ampliagdo do tempo e espago sociais, eram:
teorias e praticas cientifico-académicas, lingua estrangeira, informatica,
danga, teatro, musica, artes plasticas, capoeira e outras. Todas, em sua
pluralidade, sdo formas de comunicagdao que permitem novas maneiras
de apreensao do corpo, do lugar e do mundo. Elas também possibilitam,
aos atores locais, a constru¢do de novas formas de relacionamento e de
horizontes para suas vidas.

Nessa perspectiva, os eixos centrais da agdo do CEASM foram assim
definidos:

e A entidade funcionaria como espago mediador entre os campos sociais
da Maré e os externos, e atuaria em rede. Assim, poderia contribuir
para uma ampliacdo progressiva do espago e do tempo dos moradores.
Seria possivel, também, articular os projetos coletivos e individuais de
longo prazo e as atitudes centradas no tempo presente.

e A entidade atuaria no sentido de compreender cada crianga, adolescen-
te e jovem integrante dos projetos como um ser singular — que pensa,
interpreta e age de acordo com o que vivenciou ao longo de seu proces-
so de socializagdo e das estratégias que constroi e/ou nas quais acredi-
ta. E este o ponto de partida para cooperar na insergdo dos moradores
em iniciativas locais ¢ na construgdo de novas possibilidades de vida.

e No campo de acdo dos projetos, caberia ampliar a influéncia da rede
sociopedagbgica sobre as praticas das familias e as desenvolvidas
por adolescentes e jovens, sem ignora-las e/ou estigmatiza-las. Nessa
proposicdo, a familia é vista como parte integrante do processo peda-
gogico e elemento fundamental para garantir o bem-estar de criangas,
adolescentes ¢ jovens. Assim, as estratégias para aumentar o periodo
diario de permanéncia dos alunos nas escolas, por exemplo, ndo podem
ser viabilizadas apenas pela unidade escolar, cabendo a esta criar ini-
ciativas em parceria com familias e instituigdes comunitarias locais.

Fundado em agosto de 1997, o CEASM iniciou as atividades em feve-
reiro de 1998, com o Curso Pré-vestibular da Maré. Este projeto favore-
cia uma aproximacgao entre os moradores com nivel superior e 0s jovens
com alguma chance de ingressar na universidade. Dessa forma, abria-se
a possibilidade de criagdo de uma rede de jovens que, em curto espago de
tempo, fossem capazes de atuar na multiplicacdo das atividades e interfe-
rir, de forma efetiva, em seu cotidiano familiar e na vizinhanca.

Inicialmente, decidiu-se que os corpos docente e discente do CPV-
Maré seriam formados apenas por moradores das comunidades locais.
Cabe reconhecer aqui o apoio fundamental da coordenagao do pré-ves-
tibular da Associagdo de Funcionarios da UFRJ — hoje SINTUFRIJ, no
processo de estruturagdo da grade curricular e do material pedagogico, e
na troca de vivéncias entre professores das duas instituigdes.
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Na perspectiva de resultados mais solidos e de um funcionamento re-
gular, o curso funcionou, desde seu primeiro ano, com aulas de segunda
a sabado, além de aulées em alguns domingos. Os professores recebiam
uma ajuda de custo de R$10,00 por hora/aula de 40 minutos, valor que
se mantém até hoje. Posteriormente, todos os professores tornaram-se
cooperativados. Dessa forma, a entidade fazia uma distin¢do entre en-
gajamento e remuneragdo, considerando que o compromisso politico do
profissional com o curso era definido por sua comunhao com os objeti-
vos centrais do trabalho e dedicagdo ao coletivo, e ndo pelo fato de ser
voluntario.

Para garantir a estrutura do curso, o CEASM buscou financiamento
junto a varias fontes: poder publico, empresas privadas (tanto locais como
externas a Maré), fundacdes e agéncias de cooperacdo. Estabelecia-se a
condic¢ao de que o apoio financeiro ndo violasse a autonomia do projeto
do CPV e seu carater politico, que ndo se restringia a conquista, por
parte dos jovens da comunidade, de um lugar em institui¢des de Ensino
Superior de qualidade.

Além disso, na tentativa de asseverar uma maior responsabilidade
do aluno para com a institui¢do e reconhecer seu carater comunitario,
estabeleceu-se o pagamento de uma contribuicdo mensal em torno de
R$30,00 — valor até hoje mantido. Tais recursos sdo utilizados na re-
produgdo de material didatico e em outros servigos indispensaveis ao
funcionamento do projeto. Cabe ressaltar que o aluno de um pré-vesti-
bular comunitario, com todas as suas dificuldades, pode ser considerado
um membro mais afortunado da comunidade, tendo em vista o pequeno
numero de jovens de origem popular que conseguem concluir o Ensino
Médio. Caso o aluno nao tivesse condic¢des efetivas de contribuir, ficava
isento da contribuigdo, postura até hoje mantida.

A alta taxa de aprovagdo do projeto em seu primeiro ano — de um
grupo 90 vestibulandos, 42 foram aprovados para universidades publicas
e PUC-Rio — mostrou suas possibilidades e relevancia social.

O sucesso do primeiro ano provocou o aumento da demanda ¢ a
oferta de novas turmas. Assim, a equipe de profissionais do CPV-Maré
foi sendo ampliada, com a inclusdo de professores que ndo residiam em
espacos populares. Criou-se, entdo, um grupo heterogéneo, com visoes
diferenciadas do projeto, mas mantendo o mesmo nivel de dedicagao.

Em seis anos de existéncia, o curso pré-vestibular tornou-se uma
referéncia de qualidade, no Rio de Janeiro, conseguindo mais de 400
aprovagdes em dezenas de cursos, alguns de grande demanda.

Paralelamente a experiéncia do CPV-Mar¢, iniciou-se uma série de ati-
vidades, entre as quais podemos citar: preparatorio para o Ensino Médio;
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biblioteca comunitaria; laboratorio de informatica; curso de linguas; ofi-
cinas de memoria; oficinas culturais e de comunicagao; projetos pedago-
gicos em parceria com as escolas locais; um observatorio local, dedicado
a produgdo de pesquisas e informacdes. Todas essas agdes tinham como
referéncia o envolvimento de adolescentes e jovens locais, em variados
niveis, de acordo com sua formagao escolar e caracteristicas pessoais.

Cabe salientar que essas iniciativas ndo tém um fim em si mesmas,
mas sdo vistas como um meio para estimular a inser¢ao dos participantes
em campos sociais variados, tanto na Maré como no restante da cida-
de. Tais inser¢des, que tém como referéncia fisica os trés espagos hoje
ocupados pelo CEASM, estimulam a identificagdo dos moradores com
seus pares e com o territorio local. O tipo de inser¢do almejada permite
o enfrentamento de estigmas e de obstaculos estruturais e simbolicos,
presentes na vida de moradores de espagos favelados do Rio de Janeiro.

As acdes empreendidas demonstram que o CEASM tornou-se o nu-
cleo de uma nova rede social inscrita na Maré. Nela, mais de 4.000 crian-
cas, adolescentes e jovens da Mar¢ estdo construindo novas referéncias e
tém a oportunidade de superar os limites sociotemporais e socioespaciais
que caracterizam suas vidas. Eles formam a base inicial para a constru-
¢do de novas politicas publicas que levem em conta, de forma efetiva,
as demandas e a capacidade dos grupos sociais populares para superar
muitos dos desafios cotidianos.

A rede sociopedagogica pode ser vista como uma tecnologia social®.
O envolvimento dos jovens, no CPV; de criancas e adolescentes, no
Programa Crianga e nas oficinas culturais; e a participagdo dos pais em
diversas atividades coordenadas pela instituicdo sdo exemplos dessa
rede. Torna-se evidente que as acdes desenvolvidas pelo CEASM tém
mudado, profundamente, o cotidiano de milhares de criangas, adolescen-
tes e jovens da Maré e de muitos de seus familiares. E este o sentido da
Rede, e assim ela tem funcionado.

A longo prazo, a meta do CEASM seria atingir todos os moradores,
utilizando novas linguagens — em particular a dos meios de comunicagao
— de forma que eles se sintam comprometidos com um processo coletivo
e mais identificados com a Maré. A médio prazo, o objetivo seria garantir
uma participag@o mais efetiva dos integrantes dos projetos, seus familia-
res e amigos, na rede social proposta. Por fim, a curto prazo, o resultado
esperado seria a inser¢do dos integrantes dos projetos em agdes cotidia-
nas da entidade, que influenciem progressivamente a percepcao dessas
pessoas sobre a realidade social.

3 Foi, inclusive, uma das tecnologias sociais premiadas pela Fundagdo Banco do Brasil,
em 2002.
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Como instrumento conceitual, a rede sociopedagogica pode ser assu-
mida e encaminhada por qualquer instituicdo que busque atuar em espagos
populares, como escolas publicas, organizagdes comunitarias ou mesmo
ONGs. Esse trabalho exige um diagnostico da realidade local e o mape-
amento das instituigdes que atuam no territorio da entidade, buscando-se
possiveis parceiros para o encaminhamento de iniciativas comuns.

A guisa de conclusdo, cabe considerar a relevancia de uma experi-
éncia como a do CPV-Maré¢ para repensar praticas pedagdgicas da ins-
tituicdo escolar, no espacgo popular. Com efeito, a escola publica tem a
vocacgao ¢ a plena condig@o de funcionar como uma rede socioeducativa,
tendo em vista sua importancia para os alunos provenientes das camadas
populares. Nela se entrelagam dimensdes sociais e pedagogicas e ela €,
por exceléncia, o espaco de acesso desses alunos aos discursos intelectu-
al e racional-cientifico e a novos grupos sociais.

Todavia, a escola publica s6 pode cumprir plenamente seu papel, se
for além de si mesma. A énfase no ensino de contetdos, em geral des-
contextualizados e sem significado para o aluno, desconsidera as rela-
¢oes desses alunos no espaco extra-escolar. Com isso, sua percepgao de
si mesmo como ser social, em toda a sua corporeidade e complexidade
— consciéncia, desejos, estratégias, fragilidades e certezas — é secundari-
zada, assim como a riqueza de praticas comunitarias.

A dissonancia entre as praticas exercitadas na escola e aquelas que do-
minam a maior parte do espaco comunitario dificulta o processo de perten-
cimento dos alunos em relagao a unidade escolar, e seu compromisso com
a melhoria e a preservagdo do ambiente escolar. Uma escola fechada em
seus muros, que desenvolve uma pratica educativa nos mesmos termos da-
quela dos monges de trezentos anos atras, terminara por temer a juventude
¢ a violéncia. Nesse processo, que ja vem ocorrendo em diversos espagos
educacionais da cidade, as institui¢des escolares sdo representadas, ironi-
camente, apenas como vitimas, e ndo como parte do problema.

A experiéncia do CPV-Mar¢ e de outras praticas pedagogicas do
CEASM demonstra que as atividades a ser encaminhadas por uma insti-
tui¢do educacional e cultural ndo podem ser dominadas apenas por uma
dimensao técnica. Assim, a realizagao de um Projeto de Ensino como o
CPV deve — além de ter como objetivo imediato o ingresso na univer-
sidade — servir como instrumento de envolvimento dos alunos em refle-
x0es e agdes que permitam a melhoria de sua comunidade, que ampliem
o compromisso com a mudancga da realidade global.

Dessa forma, a entidade oferecera a criangas, adolescentes e jovens
alternativas as redes e praticas que reduzem a vida ao consumismo de-
senfreado, a competicao, a violéncia, enfim, ao presente e ao particular.
Trata-se de Redes que véem o individuo como pontos de partida e de
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chegada e favorecem a constru¢do de um novo mundo, mais justo e fra-
terno. O desafio esta posto, e ele é de todos nos.

APENDICE
Respostas as perguntas da Assembléia

Chegaram umas vinte perguntas aqui. Algumas delas dizem respeito a
inclusdo e exclusdo. E preciso reconhecer o seguinte: eu no nego a ques-
tao da exclusdo, mas ndo concordo em generalizar o que € particular, ou
seja, o fato de estarmos excluidos da universidade ndo quer dizer que se-
jamos excluidos da sociedade, que sejamos “menores”. Falo isto porque
nos, de origem popular, somos sempre convidados a negar quem somos.
O garoto que mora na favela tem reforcada a vergonha de morar na fave-
la. O Exército usa como critério de ingresso em suas Forgas o fato de o
garoto morar, ou ndo, em espaco popular, caso em que seria mais facil o
envolvimento no trafico de drogas. Entdo, esse tipo de esteredtipo sobre
o morador da favela € potencialmente criminoso, e ¢ refor¢ado pelos dis-
cursos da caréncia, da exclusao e de nos verem como subalternos. Qual
o grande problema das pessoas de origem popular, nosso grande limite?
E a auto-estima muito baixa! Temos muita vergonha de nés mesmos: de
nossa cor, origem, de sermos nordestinos pobres, de origem popular. E
preciso, entdo, romper com essa logica e mostrar esse cenario profunda-
mente desigual, que transforma diferencas em desigualdades.

A Mar¢é tem cento e trinta e dois mil moradores, que criaram um
espaco onde convivem vinte e trés mil pessoas por km? em relagdes
de solidariedade, conflitos e contradigdes, em uma vida muito intensa!
Nao reconhecer a positividade, a criatividade, a riqueza disso ¢ uma
injustica. Definir esse espaco apenas pela caréncia, ou as favelas pelo
que elas “ndo tém” é um absurdo! E fundamental trabalhar a questao de
que somos sujeitos, sim, e refor¢car que estamos trabalhando contra esse
estado de coisas, contra a ldgica empresarial, a 16gica do mercado, para
nos afirmarmos como seres humanos dignos. Por isso, temos que evitar
0s estigmas, e a linguagem ajuda a estigmatizar. Como cidadao, tenho o
direito de fazer o vestibular — porém, ndo posso pagar a taxa de inscrigdo
porque nao tenho condi¢des socioeconomicas. Entdo, essa taxa tem que
ser eliminada. Nao temos que paga-la. Muitas vezes, o uso do termo
carente ajuda a nos colocar em posicao de subalternidade, a reforgar o
pedido, mas nos fragiliza. Temos que resolver essa contradicao.

A definicao de cidaddo ¢ complicada, e a esquerda s6 comegou a uti-
lizar esse termo a partir da década de 1980. O PSTU, e outros partidos
mais a esquerda, ndo o usam até hoje. Marx, por exemplo, usava a ex-
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pressao “ser omnilateral”. Che usava “mulher nova” e “homem novo”. O
problema fundamental ¢ que, diante da logica do consumidor, do fato de
as pessoas serem definidas por uma hierarquia de bens, temos que ter um
conceito também universal. Nesse momento, o cidadao pleno nos permi-
te colocar essa condigdo. E obvio que ha limitagdes nesse conceito origi-
nariamente burgués, abstrato, que nos torna “como se fossemos iguais”.
No entanto, na pratica ndo somos iguais, e sim, efetivamente diferentes,
mas somos tratados igualmente.

O conceito de cidadania nos ajuda a ir para um embate com essas
hierarquias pouco claras, quando se diz que s6 pode existir um cidadao e
uma cidade. Entdo, o0 mesmo tratamento dado a zonas nobres da cidade
tem que ser dado a periferia, aos bairros populares. Isto ¢ um argumento,
uma estratégia de enfrentamento, de confronto, o que ndo significa que
a gente ndo reconheca essa diversidade. O racismo ¢ algo absurdo em
nossa sociedade.

Em Nova Holanda, uma das comunidades mais pobres da Maré, 90%
da populag@o ¢ negra. Entdo, a questdo do racismo e a forma como ele
se expressa materialmente vai aparecer, inclusive, em espagos populares.
Negar isto ¢ um absurdo. As agdes afirmativas sdo fundamentais para se
reconhecer como a diferenca étnica foi transformada em desigualdade, e
enfrentar tal desigualdade. Isso passa, obviamente, pela politica de cotas.

Quando ressalto a questio da cota social como principio primeiro — e
ai tem que estar a cota étnica também — ¢ porque isso nos ajuda a uma
unificagdo enquanto movimentos pré-vestibulares, como os étnicos, e
movimentos com enfoque social, como os comunitarios. Mas ¢ preciso
que essas duas dimensoes estejam articuladas, porque nao somos adver-
sarios. Assim, ndo podemos simplesmente defender o critério social, sem
trabalhar o critério étnico, sendo a gente falseara essa realidade.

Quero apenas esclarecer meu posicionamento, pois ndo estou negan-
do a questdo do racismo, e vou além: se, por exemplo, dois advogados
vao disputar um posto de geréncia ou uma promog¢ao, em empresa priva-
da ou no servigo publico, se um deles for negro, ou mulher, ndo chegara
aos principais postos. Basta ver o Congresso Nacional, e entre os prefei-
tos e vereadores eleitos, que o nimero de mulheres é muito pequeno, € o
de negros menor ainda, assim como o de indios. Assim, em determinados
patamares onde a avaliagdo ¢ muito subjetiva — em tese, os dois sdo ad-
vogados, os dois sdo administradores de empresa, os dois sdo cientistas
— 0 acesso ¢ diferenciado e nds temos que enfrentar esse debate. Dai a
importancia do reconhecimento das agdes afirmativas, cujo grande “ba-
rato” € que “pdem o dedo na ferida”. Quando se fala que, num curso de
Medicina eminentemente de brancos, se houver cota vai cair o nivel de
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ensino, trata-se de um discurso racista, preconceituoso ¢, principalmente,
de classe. E um grupo determinado, que ndo abre mao de seu posiciona-
mento, e temos que combater isso.

Nao ha qualquer relag@o entre competéncia cognitiva e aprovagao no
vestibular. O que temos sao debilidades em algumas areas especificas, na
média. Quando fui fazer vestibular, eu era 6timo em Portugués, Historia
e Geografia. Mas, na escola estadual onde estudei quase nao havia aulas
de Fisica ou de Quimica. Obviamente, nem pensei em fazer Quimica
ou Fisica, e nem tinha vontade, pois meu grande interesse era a area de
Ciéncias Sociais, e fui fazer Geografia, na area de Ciéncias Humanas.
E assim que acontece com a gente. Muitas vezes, 0 menino ¢ muito
bom em Fisica, Quimica, ¢ ndo tem acesso a boas aulas de Portugués,
Historia e Geografia. Entdo, ele tem condi¢des de se tornar um 6timo
fisico, mesmo sem ter tido boas aulas de Histéria, Geografia, Inglés,
etc. O problema fundamental ¢ a gente entender que o atual critério de
ingresso na universidade ¢ injusto, perverso, porque premia a média, e
nao a qualidade especifica.

No vestibular da UFF para Pedagogia, muitas alunas sdo reprovadas
porque obtém zero em Quimica. Parece-me absurdo que a pessoa deixe
de ingressar em um curso de Pedagogia porque nao sabe Quimica. Entao,
essa logica é preconceituosa, pois a selegdo se torna injusta, devido a
verdadeiras armadilhas, e isto nos temos que denunciar.

Chegou uma pergunta como se eu estivesse desqualificando a univer-
sidade particular, quando falo que a gente nao prepara para vestibular de
universidade publica. Primeiro, ha aqui um dado fundamental: a PUC ¢
uma universidade comunitaria, com forte atuacdo em pesquisa. As uni-
versidades publicas sdo as que mais investem em pesquisas, € nesse sen-
tido elas se tornam universidades de melhor qualidade. Alguns amigos
meus, que ensinavam na UFF e se aposentaram, estao dando aulas em
escolas privadas, e comentam que a estrutura e as condi¢des de trabalho
sdo muito mais precarias do que na universidade publica, ndo havendo
possibilidade de se formar pesquisadores.

Os alunos dos pré-vestibulares que chegam a universidade nao conse-
guem bolsa de pesquisa, pois 0 CNPq define 24 anos como idade-limite.
A idade média de nossos alunos é 23 anos. Além disso, considerando-se
a logica da universidade, eles tém uma linguagem menos sofisticada, por
causa do grupo social. Acresce que, muitas vezes, o aluno nao pode ficar
o dia inteiro na universidade, porque trabalha. Entdo, ele ndo se torna
um pesquisador, e continuamos reproduzindo essa logica elitista, quando
definimos o corpo funcional de professores. Mas ndo podemos desistir,
temos que ser produtores de conhecimento.
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As escolas particulares — ndo me refiro as comunitarias — querem
lucro. Nesse sentido, elas trabalham com o maior numero possivel de
alunos, a0 menor custo. Dai, a gente entende porque estdo sobrando
vagas nas universidades privadas. Entao, ndo ha necessidade de se criar
vestibular para as universidades privadas. Nos queremos universidades
de melhor qualidade, e que os alunos de origem popular possam nelas
ingressar. Agora, tem que haver uma pressao cada vez maior do MEC —e
acredito muito no Tarso Genro — no sentido de pressionar pela qualidade
da escola publica ¢ da universidade privada, que tém que investir em
pesquisa, melhorar sua atividade.

O ProUni, programa de abertura de vagas gratuitas nas universidades
privadas, deveria oferecer mais vagas, pelo menos levando em conta os
impostos que elas deixam de pagar, a rentncia fiscal. Agora, o problema
¢ isto vir acompanhado de qualidade. Entdo, uma coisa é o enorme esfor-
¢o pessoal daqueles que, mesmo em condigdes precarias de estudo e de
trabalho, conseguem superar os limites. Outra coisa ¢ a gente defender
a universidade privada, e isso eu nunca vou fazer, porque ela tem uma
qualidade precéria, pois ndo investe em pesquisa ou em bolsa.

Em 1982, eu estudava na Faculdade de Geografia da UFRIJ, e tinha
aulas com Milton Santos, um dos maiores brasileiros do século € o maior
nome da Geografia, no Brasil ¢ no mundo. Ja o pai de um amigo meu,
estudante em um centro universitario (hoje universidade) da Zona Norte,
nunca tinha ouvido falar em Milton Santos. Ele estava no quarto ano,
terminando o curso. Hoje, os professores estdo muito mais qualificados,
mas as condi¢des de trabalho ainda s3o muito precarias, e reconhecer isto
¢ fundamental. Nos cursos pré-vestibulares, o que fazemos € movimento
social, o que ndo acho errado. O que questiono ¢ vivermos em um pais
onde ¢ preciso criar um movimento social para garantir uma melhor qua-
lidade de ensino. Acho que, enquanto movimento, temos que nos forta-
lecer para cobrar a melhoria de qualidade da escola, e trabalhar cada vez
mais no plano da conscientizagao dessa realidade.

O ideal seria que, com o tempo, os CPVCs acabassem, porque a razao
dos pré-vestibulares comunitarios, que ¢ suprir deficiéncias da escola
publica, teria sido superada. Assim, anseio que estas escolas melhorem
muito a qualidade, que a gente tenha condigdes de chegar a universidade
e, principalmente, que as formas de ingresso mudem para melhor e que
se ampliem as vagas nas universidades. Tudo isso que falei ¢ para deixar
clara a importancia desse movimento, e também do momento que esta-
mos vivendo aqui, que ¢ uma das coisas mais importantes dos ultimos
anos, em termos desse movimento social. Precisamos nos envolver ainda
mais, em agdes coletivas de pressao sobre o ensino superior e a escola
publica estadual.
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Vou agora abordar os assuntos especificos. Como se pode trabalhar
um pouco mais a questdo da cidadania? No CEASM a gente esta ten-
tando trabalhar a idéia de que as pessoas podem entrar na universidade,
ingressar em diversos projetos e, no pré-vestibular, além da disciplina
Cultura e Cidadania, proporcionamos atividades de campo. Assim, te-
mos a ida ao cinema uma vez por més, para depois discutir sobre o filme.
Além disso, sdo discutidos diversos temas ligados as questdes agraria e
social, em diferentes disciplinas.

Temos também um programa de formacdo de novos professores: sao
universitarios que atuam em determinadas areas como monitores, para
que possam acompanhar o processo de trabalho. Temos ainda cursos
preparatdrios para a quinta série e para o Ensino Médio, e estamos apro-
vando muita gente, pois ha varios ensinos médios que sdo absolutamente
marcados pela segregacdo. Nossos alunos que ingressam na universidade
ddo aulas nesses cursos preparatorios. A idéia é que eles, em contato com
os professores de pré-vestibular, se qualifiquem nesse processo ¢ possam
melhorar cada vez mais a qualidade desses cursos.

Ha uma preocupagao constante, no sentido de estimular nossos profes-
sores a fazer o mestrado, a construir experiéncias comuns e, principalmen-
te, no sentido de favorecer a qualificacdo dos novos profissionais nesse
processo. Alguns de nossos professores ja sdo, hoje, mestres ou doutores.

A idéia é que, com a pratica da revisdo pedagogica, e articulando
nossas agdes e intervengdes, 0s novos que vao assumindo obrigacdes,
tarefas e papéis possam se situar, trabalhar. H4, portanto, uma qualifica-
cdo em processo. A pessoa ndo para, se qualifica enquanto convive e
trabalha com as turmas.

Fazemos sele¢do desde o primeiro ano, porque temos normalmente o
dobro ou o triplo de pessoas procurando o pré-vestibular, em relagdo ao
numero de vagas. Seria legal se pudéssemos atender a todos, mas até o
momento isto nao foi possivel.

No pré-vestibular, preparamos as pessoas para um concurso, para
uma situagdo em que ela vai competir com outras. Quem a gente vai se-
lecionar naquele primeiro momento? Fazemos uma prova. Como o curso
¢ muito puxado, varios desistem, ¢ chamamos outros da fila. Queremos
romper com o paternalismo, e a pessoa so vai conseguir entrar no pré-
vestibular se puder assistir as aulas. Nao adianta a gente entender o
problema de trabalho do aluno se ele falta a maioria das aulas, e termina
tirando a vaga de outra pessoa que, naquele momento, tem mais tempo.
Geralmente, nossos alunos s6 passam no segundo ano. No primeiro ano,
ele supera as deficiéncias mais diretas e, no segundo ano — até porque o
vestibular da UERJ é em maio — comeca o processo de preparacao espe-
cifica para o vestibular.
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Estamos tentando ampliar o nimero de vagas. Comegamos com duas
turmas no Timbau; hoje sdo sete turmas, algumas também em Nova
Holanda. A idéia, portanto, ¢ ampliar a possibilidade de participagdo das
pessoas.

Queria concluir com duas questdes basicas: a primeira, a da vio-
Iéncia. Como acabar com ela? La no CEASM fizemos, ha um més, a
Jornada de Valorizagdo da Vida, a qual compareceram cerca de cento
e trinta colaboradores. Uma ex-aluna nossa, representante de turma,
que morava na Maré e cursava Economia na UERJ, morreu vitima de
bala perdida, quando ia a igreja, em um sabado a tarde. O sentimento
de inconformismo cresceu mais ainda, e comecamos a pensar em fazer
um trabalho profundo, que passa por um questionamento: como vamos
trabalhar?

Temos preferido uma estratégia que ndo ¢ simplesmente de combate
a violéncia, mas uma agdo afirmativa de valorizagdo da vida, pois é um
absurdo esse massacre, esse genocidio que esta acontecendo no Rio de
Janeiro, e a existéncia de grupos criminosos armados na periferia, onde
a policia ja chega atirando e ocupando os locais! Se houvesse um desses
grupos no Leblon, seria um escandalo internacional! Por que nas favelas
pode haver? Porque no Leme nio tem e no Chapéu Mangueira tem?

Entdo, ¢é preciso criticar, questionar estratégias e criar condi¢des de
vida na comunidade, cujos moradores, obviamente, estdo aterrorizados.
Somos cento e trinta e duas mil pessoas, duzentas delas armadas. O
grande desafio era como enfrentar o problema, e decidimos comegar pela
Jornada de Valorizagdo da Vida. Nao da mais para ficar quieto diante
dessa situacdo! A gente quer fazer algum tipo de mobilizagao, e os pré-
vestibulares tém obrigagdo de comecar a enfrentar essa questao.

Nao podemos achar natural a presenga de grupos armados na comuni-
dade. Nossa logica ndo ¢ enfrentar o grupo armado, mas exigir que a vida
seja respeitada e, para isso, utilizar agdes efetivas. Inclusive, garotos do
trafico tém sido assassinados: em menos de dois meses, a policia matou
vinte e quatro pessoas ‘“oficialmente” empregadas no trafico, na Maré.
Isto ¢ um absurdo! Esta havendo um genocidio no Rio de Janeiro e a gen-
te, enquanto movimento social, tem que comegcar a agir. Essa violéncia
urbana torna nossa vida insuportavel.

Por fim, hd uma questao que eu gostaria de abordar aqui. S6 vou lé-la,
para concluir:

Segundo o socidlogo Sigmund Bauman, do espago urbano pds-mo-
derno retiram-se as relagdes de sociabilidade: avenidas imensas impe-
dem os homens de se encontrar, forcando o individualismo no mundo das
aldeias globais. Como construir na localidade uma percepgao identitaria
que nao aceite o discurso contemporaneo excludente global?
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Esse é nosso grande desafio. Sou Jailson Souza e Silva, filho de nor-
destinos, migrante, ndo-branco, profundamente revoltado com nosso pais.
Precisamos enfocar cada vez mais esse tipo profundo de identidade, em
nosso trabalho nos pré-vestibulares. Assim, na Maré, trabalhamos com
o conceito de mareense — é fundamental a gente se sentir participante de
nossa cidade, de nosso pais e do mundo. Mas, para isso € preciso termos
nog¢ao de nosso lugar. Qual € o nosso lugar social? Entdo, o desafio fun-
damental para construir a identidade é desenvolver agdes, linguagens e
praticas que nos permitam ter orgulho do que somos, de nossa origem, de
nosso futuro, e trabalhar ativamente em funcdo desse futuro.

Quero me despedir e dizer que estou muito feliz de estar aqui e dar
profundos parabéns a Carmelo e a todo o grupo que ajudou nesta jor-
nada. Que nos possamos, cada vez mais, construir espacos como este
da PUC-Rio e outros, com relagdes tdo amorosas, fraternas, politicas e
libertadoras. Muito grato.

4.3. Pré-vestibulares populares: dilemas politicos e desafios
pedagogicos
Renato Emerson dos Santos'

Os pré-vestibulares populares sdo, desde os anos 1990, um dos mais
importantes movimentos de tensionamento do sistema educacional do
Brasil. Aparentemente concebidos/percebidos como uma critica a elitiza-
¢do da universidade, eles foram difundidos por todo o pais pela atuagao
de entidades e militantes do Movimento Negro, que naquela década trou-
xeram a tona o debate sobre as desigualdades raciais na sociedade brasi-
leira, tendo entdo a Educagdo como esfera central de expressao e repro-
ducdo. O nucleo organizacional que iniciou a difusdo deste movimento
foi o Pré-Vestibular para Negros ¢ Carentes (PVNC)?, criado na Baixada

! Professor de Geografia na UERJ; Coordenador do Programa Politicas da Cor, do

Laboratorio de Politicas Publicas da UERJ; Coordenador do CPVC da Rocinha.

20 PVNC ¢ uma rede de pré-vestibulares populares surgida na Baixada Fluminense,
nos anos 1990, que chegou a congregar, no final daquela década, quase 90 nticleos na
Regido Metropolitana do Rio de Janeiro. O movimento de pré-vestibulares populares
surgiu como um desdobramento do trabalho do PVNC e atualmente comporta milhares
de cursos em todo o Brasil. Outras redes foram criadas e se nacionalizaram, como a
EDUCAFRO (Educagao e Cidadania para Afro-descendentes e Carentes), que atua nos
estados do Rio de Janeiro, Sao Paulo, Minas Gerais e Espirito Santo, com mais de 190
nucleos e quase 10 mil alunos, e 0 MSU (Movimento dos Sem Universidade), estrutu-
rado em nove estados — Bahia, Espirito Santo, Maranhao, Minas Gerais, Parana, Sao
Paulo, Rio Grande do Norte, Rio de Janeiro e Tocantins € no Distrito Federal. Essas
redes sdo citadas em pagina da Internet, assim como milhares de nucleos que atuam
isoladamente por todo o pais.
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Fluminense por militantes da luta anti-racismo, cuja atuacdo articulava a
discussao racial nos campos religioso, partidario e educacional.

O grifo em aparentemente — no paragrafo anterior — ¢ necessario por-
que, na verdade, o movimento dos pré-vestibulares ja nasceu como um
movimento social marcadamente plural (no caso, tomamos o PVNC como
nucleo deste nascimento), no tocante (i) a diversidade das questdes que ele
denuncia e nas quais intervém (racismo, exclusdo educacional, pobreza
— dimensdes constitutivas de uma sociedade com uma das maiores con-
centragdes de renda do planeta), e (ii) a composi¢ao de seus militantes (so-
bretudo aqueles que formavam uma espécie de “nticleo duro”, cujas dis-
cussoes definiam as linhas mestras de como seriam os nucleos), que eram
oriundos de movimentos e experiéncias de militancia bastante distintos.

Esse quadro — que incluia os embates politicos internos por poder e
pela definicdo do que seria 0 movimento — convergiu para a constru¢ao
de uma iniciativa que colocava a discussdo racial no centro da a¢ao, mas
na qual, ao mesmo tempo, a via privilegiada para a superagdo do racis-
mo era a luta por uma educag@o popular. A concepgao do pré-vestibular
como uma iniciativa que se pretendia do campo da educacdo popular
coloca para os cursos alguns desafios, visto que para isto se deveria
contemplar um projeto educacional que compatibilizasse a preparagado
para o vestibular com um trabalho de formagao critica e uma intervengao
politica — tarefas em nada banais.

O entrelacamento das criticas nas quais se baseava a criacdo dos
pré-vestibulares populares produzia, entdo, um discurso que apontava
o proprio fim como objetivo, através da melhoria do ensino publico,
compreendida ndo apenas como indices mais elevados de aprovacao dos
alunos de escolas publicas no vestibular, mas como realiza¢ao plena de
uma educacdo que formasse cidaddos criticos da estrutura da sociedade,
nela inseridos, educados para a igualdade e para os desafios da produgao
de conhecimento na universidade. Segundo estas concepgdes, o pré-
vestibular seria um tensionamento da sociedade para que o Estado, res-
ponsavel por tais realizagdes, passasse a cumprir efetivamente seu papel
— leitura que legitimava o pré-vestibular como critica e como movimento
social, mas nunca como politica publica, o que configuraria uma distor-
¢do no papel do Estado.

Esta critica ampara um carater politico na intervencdo dos pré-
vestibulares, mas ndo garante a constru¢do de uma praxis pedagogica
que traduza este carater. Isto necessariamente requer, como colocamos
acima, a superacao do binomio “conscientizag¢ao politica & treinamen-
to para o vestibular”, através da constru¢do de um projeto pedagogico
emancipador. Mais do que a j4 dificil tarefa de construcdo de um projeto
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pedagogico, requer também uma definicao global de um projeto politico
da sociedade, que oriente todos os momentos de construgao do “pré”,
envolvendo selecdo de alunos e professores, padroes de relagdo entre os
trés segmentos (alunos, professores e coordenadores), etc. Dilemas po-
liticos e desafios pedagodgicos caminham, portanto, juntos na construgdo
cotidiana dos cursos pré-vestibulares populares.

Dilemas politicos: da construcdo de um projeto societario a
recomposicio de identidades coletivas através da autonomia e dos
pactos ideoldgicos frouxos

Aludimos anteriormente ao fato de que os pré-vestibulares populares
ja nasceram sob o signo da pluralidade politica — no tocante as agendas
politicas mobilizadas e ao perfil daqueles que o constroem. Tal confi-
guragdo traz para os “prés” alguns dilemas politicos, que tém reflexos
diretos em suas praticas pedagogicas.

Inicialmente precisamos refletir sobre essa pluralidade. Em uma
primeira observagdo, o pré-vestibular aparece como uma manifestacao
alicergada sobre um voluntarismo acritico em relagdo a ordem social e
aos processos de reproducgao de injusticas e desigualdades. Com efeito, a
emergéncia na década de 1990 de valores como solidariedade e partici-
pacdo, como contrapontos a emergéncia de ordens e comandos emanados
pela onda neoliberal (Burity, 2001), criam um substrato social proficuo
para iniciativas baseadas no voluntariado, cujo signo mais emblematico
foi a Agdo da Cidadania contra a Miséria, a Fome e Pela Vida, chamada
de Campanha da Fome e coordenada pelo sociélogo Herbert de Souza,
o Betinho. Os pré-vestibulares, sem duvida, encontram neste contexto
social uma das condi¢des necessarias para a sua replicag@o e difusdo por
todo o pais.

Por outro lado, ha também nos pré-vestibulares populares a motivagao
para a militancia (anterior ao “pré”, e também o despertar para a militan-
cia de muitos individuos que nunca antes haviam participado de qualquer
movimento social), que vé a politica como sentido da agao e que, de certa
forma, confere um sentido mais amplo a essa politica: ¢ o fazer cotidia-
no enquanto campo de possibilidades da transformacgao social (Certeau,
1994), que ndo se restringe as esferas tradicionais de coordenagao social,
num arranjo que tem o Estado como ente central. Esta militancia encon-
tra no pré-vestibular um fértil terreno para a difusdo de bandeiras e a ca-
pilarizacdo social de lutas, além da propria tematica da democratizacao
do acesso ao Ensino Superior, que ¢ consolidada na agenda do debate
publico, pela propria atuag@o e disseminacdo dos cursos. Desta forma,
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os interesses em torno dos “prés” se multiplicam, e diversos militantes e
movimentos sociais comegam a se envolver com o fazer do pré-vestibu-
lar, ingressando em algum nucleo, ou criando novos.

Essas duas vertentes, uma daqueles que politizam sua inser¢ao ¢ a
outra, dos que negam a dimensdo politica de sua atuag@o, se imbricam
na cotidianidade dos cursos, disputando cada momento de construcao das
iniciativas. Os pré-vestibulares aparecem, portanto, como um movimento
social em cuja base de formagdo e motivacdo ndo se encontram projetos
societarios globalizantes alternativos ao hegemonico na nossa sociedade,
mas que se apdia em um conjunto de valores e projetos que se referenciam
a multiplas contradi¢des. Se, a primeira vista, estes desejos € motivagoes
podem parecer antagonicos, ha elementos e formatos organizacionais que
permitem o estar junto, € servem como argamassa, que congrega indivi-
duos oriundos de segmentos sociais distintos, com atuagdes diversas, ¢
também portadores de valores e projetos societarios diferentes.

Configura-se, desta forma, uma iniciativa que se abre para um variado
leque de inser¢des e cruzamentos entre agendas de discussdo e interven-
¢do, 0 que permite a (e se constroi através da) agregacdo de individuos
com interesses, ideologias e projetos societarios diferentes. Sob esta
otica, os pré-vestibulares funcionam como um espago de recomposi¢do
de identidades coletivas, diante do esgarcamento do tecido social, tal
qual alude Mellucci (1994). Isto € possivel, em grande medida, devido
a estrutura organizacional dos “prés”, que parte dos seguintes preceitos
basilares:

a) a autogestiao — boa parte dos nucleos é coordenada pelos proprios
alunos, ex-alunos e professores. Este aspecto, de um lado, confere auto-
nomia deciséria a esses nucleos e, diante do afastamento e da tensdo en-
tre as agendas e enfrentamentos correntes em seu cotidiano®, a autogestao
torna-se um forte componente a facilitar sua ruptura com o movimento
organizado em rede (isto € mais forte e flagrante no PVNC, mas também se
observa na EDUCAFRO). De outro lado, essa autonomia acaba por valori-
zar os debates cotidianos dos nicleos enquanto instancias decisorias, o que
tem como efeitos motivar, criar e fortalecer sujeitos, por meio de uma cul-
tura de participagdo marcada por um padrdo de democracia como relagdo,
e ndo como formato institucional. Ainda que muitos nucleos sejam as vezes
marcados por gestoes despoéticas — afinal, toda revolugdo dos bichos pode

3 E, no caso do PVNC, que estrutura uma rede, isto também ¢é observado no plano dos
foruns coletivos de constru¢do do movimento, como a secretaria geral, o conselho dos
nucleos (que se reine mensalmente), as assembléias gerais (que ocorrem trés vezes por
ano) e as equipes de reflexdo pedagdgica e racial. Estes foruns coletivos sdo instancias
de articulagdo politica (decisoria, discursiva e reflexiva) do movimento.
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ter seu porco* — ha casos de conflito e até deposi¢do de coordenagdes ¢
professores por alunos, que entdo assumem a condugdo do nucleo, o que,
em espacos escolares formais, € quase inimaginavel. Esta vivéncia insta
os integrantes do pré-vestibular a participagdo e politizagdo, o que sig-
nifica responsabilidade na defini¢do dos marcos ideologicos norteadores
de cada iniciativa. O pré-vestibular ganha, entdo, uma dimensao de for-
magcao politica, decorrente da pratica a qual os sujeitos sdo compelidos,
0 que se da em um contexto ao qual, mais do que nunca, o cenario lega
herangas e influéncias. Ao assumir um nuicleo, uma coordenagdo nova,
ainda que formada por individuos inexperientes em iniciativas politicas,
ou discordantes das bandeiras fundadoras do PVNC, nao abandona (pelo
menos no plano discursivo) algumas praticas politicas “cristalizadas”
no movimento, como a disciplina Cultura e Cidadania, que objetiva um
trabalho de politizagdo através de temas que, ndo necessariamente, serao
trabalhados nos exames vestibulares;

b) a quase inexisténcia de compromissos financeiros — normalmente,
os alunos contribuem com algo em torno de 10% do salario minimo,
verba esta destinada a aquisicdo do material didatico necessario, ali-
mentagdo (nos cursos que funcionam aos sabados e domingos durante
todo o dia), custeio de passagem para os professores e, se possivel, uma
ajuda aos alunos que ndo conseguem isen¢do no pagamento de taxas de
inscrigdo no vestibular. Este traco — que tem a marca flagrante da ala de
influéncia franciscana, hegemonica na constru¢@o do PVNC — condicio-
nauma alergia de grande parte dos pré-vestibulares populares a financia-
mentos — publico ou empresarial. Esta ndo-aceitacdo de aportes externos
(uma toénica também na EDUCAFRO) inviabiliza parcerias e dinamicas
cooperativas de trabalho entre esses cursos ¢ o Estado, ou entre eles e
o setor privado, criando um vazio nas tendéncias atuais de execucao de
cursos pré-vestibulares como politica publica ou iniciativa vinculada a
parcerias empresariais. Tal vazio vem sendo ocupado por ONGs, movi-
mentos sociais e uma série de organizagdes e atores atuantes em outros
campos que se fortalecem e se territorializam — inscrevem-se no espago
e inserem-se em contextos sociais locais — através da criagao de cursos
pré-vestibulares financiados;

¢) o trabalho voluntario — de professores e coordenadores — em um
contexto marcado por desmobilizagdo e esvaziamento da militincia de
diversos movimentos sociais no Brasil e, paradoxalmente, pela emergén-

4 Alusdo a célebre obra de George Orwell, 4 revolugdo dos bichos, critica ao totalitarismo
dos regimes comunistas (em especial, o stalinista), em que uma revolucdo dos animais
de uma fazenda, simbolizando uma revolug@o popular, da lugar a um regime ditatorial
no qual o tirano é o porco.
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cia de valores como solidariedade e participacdo, ainda que marcados
por uma negacao da dimensao politica de sua participagao.

Este ultimo aspecto, o trabalho voluntario, ¢ fundamental na estrutu-
racdo dos pré-vestibulares populares, na medida em que o pré-requisito
para alguém ingressar no curso ¢ — além do dominio dos contetdos de
cada matéria, no caso dos professores — o proprio desejo de ingressar no
movimento. A dificuldade da maioria das iniciativas para arregimentar
professores voluntarios faz com que se trabalhe com todos aqueles que
se apresentam como interessados, ou seja, na maioria dos cursos nao
ha um conjunto de critérios para a aglutinagdo de novos militantes/
colaboradores. Isto contribui para a (a0 mesmo tempo em que € possibi-
litado pela) agregacdo de individuos que nem sempre concordam com os
marcos ideologicos principais do movimento inicial (ou deles partilham),
quais sejam, a discussdo racial e as injusticas no mundo da educacdo. Os
“prés” sdo replicados e difundidos, portanto, a partir da agregacao de
individuos que conformam, diante de suas diferencas e divergéncias
ideologicas, pactos ideologicos frouxos - e, diga-se de passagem, muitas
vezes de facil ruptura - vide a alta rotatividade de professores, que carac-
teriza a maioria desses cursos. E, entretanto, a frouxiddo desses pactos,
assentada em uma cultura politica de tolerancia, que permite a difusio
e o crescimento massivo, em escala nacional, dos pré-vestibulares, nos
anos 1990, contexto marcado por uma critica as metanarrativas € aos
constructos ideologicos de pretensdo totalizante.

Assim, os pré-vestibulares populares acabam por se constituir em
um espago publico de socializag@o, um ator plural (ou ideologicamente
plural), no qual se torna possivel, através do multiplo pertencimento, a
recomposic¢ao de identidades coletivas em um cotidiano onde a democra-
cia (essencialmente conflitiva) ¢ radicalizada — as decisdes sdo coletivas
e os papéis sdo multiplos e fundidos, alunos podem ser (e muitas vezes
sd0) coordenadores, professores, etc.

Essa base politica de conformagao confere a autonomia um papel fun-
damental na construg@o dos aludidos pactos ideologicos frouxos que per-
mitem o estar junto no fazer dos pré-vestibulares populares. A autonomia
vai, desta forma, se constituir em um principio orientador dos mecanismos
de agregacdo, com um impacto direto sobre a constru¢do dos projetos e
das praticas pedagogicas dos/nos “prés”. Ela vai orientar a multiplicacao
de experiéncias pedagogicas que, diante do ndo-controle, vao fazer da
inovagdo e da criacdo a tonica do ensinar nos pré-vestibulares: cada pro-
fessor “cria” seu projeto, sua pratica pedagogica, sua metodologia, suas
atividades, ainda que com variados graus de liberdade. Os “prés” vém fun-
cionando, desta feita, como importante espago de formagao de professores,
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tendo em vista que grande parte deles tem seu corpo docente composto
majoritariamente por estudantes de graduagdo em cursos de licenciatura
que vivem, nos “prés”, sua primeira experiéncia docente.

A autonomia pedagdgica, fruto e reflexo dessa construcao politica mar-
cada por uma pratica acima de tudo tolerante — frente as diferencas e aos
embates entre opinides adversas — vai trazer para os “prés” um tensiona-
mento em sua construgdo, levando a uma ruptura ou a um desvio em rela-
¢do aquilo que se pretendia inicialmente — pelo menos, ao que pretendiam
aqueles militantes que construiram o “pré”, e definiram algumas marcas
que vieram a se estabelecer em quase todos os pré-vestibulares populares.

A busca de uma pratica de educac¢io popular

Uma marca fundamental dessa busca é o anseio de constru¢do do
“pré”, enquanto iniciativa de educagao popular. O didlogo com esse cam-
po € importante, enquanto elemento constitutivo dos pré-vestibulares,
apesar de muitos negarem a dimensao politica desses cursos. Esta dimen-
sd0 tem como marca a introdugdo da disciplina Cultura e Cidadania, que
ja ultrapassa os limites do PVNC — precursor dessa pratica — ou mesmo
da Educafro, originada de dissidéncias internas no PVNC. Tal disciplina
foge aos limites dos conteudos e das praticas pedagogicas de preparagao
para o vestibular e assume vérios formatos e denominagdes, em diversas
iniciativas.

A criagdo dessa disciplina anula a dimensao de tensionamento e cons-
cientizagdo politica do ambito das outras disciplinas — numa inversido da
proposta de transversalizacdo, que era o desejo do grupo inicial do PVNC.
Este grupo queria que o questionamento politico estivesse presente em
todos os momentos pedagogicos da formagao para o vestibular, em todas
as disciplinas. Dessa forma, ndo somente Historia e/ou Geografia, mas
também Matematica, Biologia, enfim, todas as disciplinas teriam a criti-
ca social como fio condutor, como principio basilar que daria a possibili-
dade ou apontaria para a construgdo de uma pratica pedagogica popular,
diferenciada e critica. Isso seria feito por meio da vinculagdo dos co-
nhecimentos trabalhados no “pré” com a realidade cotidiana dos alunos.
Assim, poder-se-ia chegar a uma educag@o popular, uma educacdo que
valorizasse saberes populares — trazidos pelos proprios alunos — saberes
nem sempre elaborados e racionalizados segundo os moldes cientifico-
escolares, mas sim aportes que marcam e grafam histéria, comportamen-
to, praticas, ethos e posturas cotidianas desses alunos: a forma como eles
se véem e se localizam no mundo, como se posicionam em relacdo aos
outros grupos sociais. O trabalho de educagdo deveria, através do conhe-
cimento, prover os alunos de instrumentos para desvendar os processos
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de exploragdo e exclusdo que os pdem em condicdo social desfavoravel,
e assim eles iriam adquirindo consciéncia critica.

Essa dimensdo politica entra nos pré-vestibulares, entdo, trazendo
um tensionamento crucial para a possibilidade de avango em torno deste
projeto, que € a fricgdo entre duas intengdes que, em alguns casos con-
seguem ser compativeis, mas que em geral ndo conseguem convergir: o
confronto entre a politizagdo pedagogica do trabalho que se efetiva nos
pré-vestibulares e a necessidade de preparacdo para o vestibular — que
muitos chamam de “adestramento” para fazer as provas.

O vestibular como elemento limitador da criatividade politico-
pedagogica

Por que essa contradicdo ¢é tao forte, na construgdo das praticas peda-
gbgicas dos pré-vestibulares? De um lado, porque nem todos os envol-
vidos nessa constru¢ao véem tais preocupagdes como centrais, em suas
praticas — ha uns que politizam, e outros que consideram a politizacdo do
trabalho algo supérfluo e prejudicial, um desvio em relag@o a preparagao
para o vestibular, que seria o objetivo de seu esforco.

De outro lado, a contradi¢ao é marcante pela propria natureza do vesti-
bular, eivado de intengdes politicas e especificidades pedagogicas que lhe
conferem status de signo emblematico dos mecanismos de selecao e de ex-
clusao social e escolar. Cabem aqui alguns apontamentos sobre esta dupla
face do vestibular. Na verdade ele é, a0 mesmo tempo, o elo de articulagéo
entre niveis diferenciados de ensino — os niveis basicos (Fundamental
e Médio) e superior — e um ponto de tensdo social. Enquanto forma de
articulagdo entre niveis de ensino, introduz a competigdo na defini¢do da
continuidade da trajetoria escolar. Nao se trata apenas de uma avaliagdo a
partir de objetivos a serem alcancados, mas de uma disputa entre candi-
datos, na qual o importante ndo ¢ apenas o rendimento de cada um, mas
a comparacdo/competi¢do entre eles. As articulagdes entre outros niveis
de ensino ndo se ddo da mesma forma, com um exame de selegdo — algo
que ¢ socialmente cristalizado e legitimo para um sujeito ingressar numa
universidade, fato que difere substancialmente de formulas adotadas em
outros paises. Ou seja, ndo ha o reconhecimento automatico da formagao
adquirida nos niveis precedentes, principio que rege as articulagdes ante-
riores entre niveis ou entre séries (onde o regime ¢ seriado).

Pode-se argumentar que ndo ha vagas para todos, e dai a competigdo
na sele¢do mas, a nosso ver, o que norteia a necessidade e a forma como
esta selecdo se da ndo ¢ a escassez de vagas, mas a fun¢ao da universida-
de na reproducdo das hierarquias sociais. O acesso a universidade pos-
sibilita, ndo somente uma inser¢do qualificada no mercado de trabalho
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(interferindo, conseqiientemente, na constitui¢ao das classes de renda e
na posicgao ai alcangada por cada individuo), mas também a possibilidade
de acesso aos instrumentos de producdo de conhecimento, ou seja, € o
l6cus de criagdo de uma elite intelectual com alta capacidade de forma-
¢do de opinido e intervengdo politica. O vestibular é, portanto, um ponto
de tensdo social, um filtro que assegura a elitizagao do acesso a saberes
(técnicos e académicos) valorizados nas sociedades modernas, os quais
balizam e potencializam diferenciais de capacidade e possibilidade de
intervengdo nas formas de reprodugdo e regulagdo social.

De forma eficiente, o vestibular entdo se constroi, sob essa otica, como
um exame que pde, na condigdo igualitaria de “candidatos”, individuos
oriundos de grupos sociais distintos e, portanto, com bagagens de forma-
¢do escolar discricionariamente definidas, em fun¢do desse processo de
triagem socialmente constituido. Mais do que isso, o vestibular confronta,
sob o manto da aferi¢do da preparacdo educacional, individuos de trajeto-
rias sociais dispares, sendo, portanto, uma barreira institucional a ascensao
educacional e social de estudantes pobres. Enquanto ponto de tensiona-
mento, ele se institui e se autonomiza — politica, pedagogica e muitas vezes
— por que ndo dizé-1o? — financeiramente’.

O vestibular surge como uma necessidade da universidade, nao so-
mente para selecionar os alunos que nela ingressam, mas também para
indicar o perfil dos alunos que ela deseja. Portanto, esse exame deveria
comportar formatos de construgcdo que valorizassem os saberes que a
universidade considera necessarios aos alunos ingressantes. Entretanto, a
tonica € autonomizar uma logica pedagogica, e o vestibular acaba sendo
caracterizado por uma logica independente e distinta daquelas que carac-
terizam o Ensino Basico e o Ensino Superior, ou seja, a burocratizacio
e a autarquizagdo das esferas que regulam as relagdes sociais em nosso
pais legam ao vestibular uma possibilidade de estruturagdo segundo 16-
gicas de apreensao e producdo de conhecimentos, distintas daquelas que
condicionam as trajetdrias de alunos, tanto no ensino basico quanto no
superior. Na verdade, as logicas pedagdgicas que orientam a construgao
do vestibular baseiam-se, predominantemente, no acumulo de conheci-
mentos pelo aluno, ainda que lhe sirvam apenas no momento do exame

5 Refletir sobre a autonomia do vestibular em relagdo ao restante de nosso aparelho
educacional nos remete a tragos complexos da constitui¢do de nossa sociedade, que ¢
autarquica, marcada por uma burocratizagdo na construgdo dos objetos e dos aparelhos
de regulacao das relagdes sociais. Esta burocratizag@o cria 6rgdos, mecanismos institu-
cionais que se reproduzem e se autonomizam em relagao aquilo que deu margem a sua
criacao, e esse € o caso do vestibular. Este € hoje uma esfera que se mantém na universi-
dade, movimentando vultosas somas de dinheiro que mobilizam interesses auto-repro-
dutivos, diante de qualquer questionamento sobre sua existéncia ou formato.
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— ndo somente pelos contetidos em si — em geral dispensaveis diante das
especificidades de cada carreira — mas também pela maneira como se
apreende e produz tais conhecimentos. O que se utiliza na elaboragéo da
maioria dos exames de vestibular pouco tem a ver com o que se espera de
uma escola basica (formagao do cidadao) ou com a apreensdo e producao
de conhecimentos na Universidade®, ou seja, uma formacéo académica e
reflexiva dentro dos canones da produgéo cientifica’.

Essa terceira logica de apreensdo de conhecimento, instituida pelo
vestibular, expressa aquele ar de autarquia das esferas institucionais ao
qual ja aludimos, criando as condic¢des (institucionais e politicas) para
que o concurso desloque do ambito da qualidade da escola® a possibili-
dade de acesso ao Ensino Superior, que passa a depender das trajetorias
sociais do aluno, que definem suas (socialmente distintas e discriminato-
rias) condigdes de acumulo do conhecimento especifico exigido em tais
exames. Em ultima analise, o vestibular ndo mede a qualidade da esco-
la, mas sim, as condi¢des do aluno para acumular conhecimentos, que
vao muito além do trabalho realizado na escola, ¢ envolvem condicdes
materiais, econdmicas, sociais e psicologicas dos alunos — as trajetorias
sociais. A auto-estima e a confianga (que, sobretudo na escola, sdo avilta-
das pelo racismo), as redes sociais das quais os alunos participam (apoio
familiar e social em torno da defini¢do da universidade como projeto de
vida, e suporte emocional, em caso de fracasso), o tempo de envolvimen-
to com a preparagdo (nas classes populares, ¢ comum que a necessidade
de trabalhar para colaborar na renda familiar limite esse tempo), etc. sdo
aspectos que interferem nas condi¢des de aprendizagem e definem a pre-
paragao e as possibilidades de um candidato ao vestibular.

¢ Ha louvaveis excegdes, como o Vestibular Vocacionado, realizado pela UDESC
(Universidade do Estado de Santa Catarina).

" Grosso modo, podemos afirmar que na universidade se exige do aluno uma autonomia
na busca e produg@o do conhecimento cientifico. Como conseqiiéncia desta exigéncia,
(1) muitas vezes aqueles conhecimentos que aprenderam e apreenderam para o vesti-
bular sdo desconstruidos; e (ii) em quase todos os cursos os alunos sofrem um choque
pedagogico nos periodos iniciais da formagao universitaria, quando eles sao obrigados
a “reaprender a aprender”. Em algumas carreiras, essa situagdo leva a indices de repro-
vagdo mais elevados nesses periodos.

8 Em nossa sociedade, a escola é pensada como o lugar de formagdo dos cidaddos.
Entretanto, a relagdo com o vestibular acaba tendo, como perverso efeito colateral, um
reflexo na constru¢do dos pardmetros de qualidade da educacao e da escola, que passam
a ser pautados, em grande medida, pela aprovagao nesse exame. Diante da produgio so-
cial (excludente) e do sonho de ingresso na universidade (sobretudo a publica), muitas
escolas — subvertendo sua missdo — acabam pautando o ensino pelo vestibular, o que,
efetivamente, ndo contribui para a formagao de cidaddos. Esta formagdo ¢ — ou deveria
ser — a fungdo da escola nas sociedades modernas.
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Desafios pedagogicos

As condigdes de preparacdo para o vestibular, portanto, extrapo-
lam o campo da transmissdo de conhecimentos, abrangendo desafios
sociais a ser enfrentados/anulados pelos “prés”. Trata-se de dilemas
pedagogicos, e alguns cursos mobilizam esforcos criativos em prol da
sua superagdo, evidenciando novas facetas da construgao sociopolitica
dos pré-vestibulares populares. Alguns desses dilemas, a nosso ver, sao
cruciais na caminhada pela superacdo do mecanismo de produgao e for-
talecimento de desigualdades e hierarquias sociais que ¢ o vestibular.
Sao eles:

a) heterogeneidade dos alunos — ¢ a tonica da composi¢ao do quadro
discente dos pré-vestibulares populares. Heterogeneidade etaria, de tra-
jetorias escolares, de papéis sociais, de disponibilidade para o envolvi-
mento com o curso, de visao politica, etc. Os “prés” reinem alunos que
vém de escolas publicas, cuja qualidade tanto pode ser boa como ques-
tionavel, mas as condi¢des sociais sdo predominantemente ruins. Mais
do que isso, os pré-vestibulares populares tém como marca a busca da
ndo-exclusdo, e com isso abragam essa luta alunos que ha anos (e, muitas
vezes, décadas) ndo tém qualquer contato com o estudo. Sdo pessoas na
faixa dos 40, 50 e, as vezes, até 60 anos que, apesar de nao figurarem em
estatisticas oficiais de exclusdo universitaria (os dados oficiais conside-
ram apenas os jovens entre 17 e 24 anos), também se sentem excluidos
da universidade, mas a tém como um projeto de vida, que vai disputar
espago, em suas realidades, com os papéis de pai, mae, dona de casa, tra-
balhador, chefe de familia, etc. Ao requalificarem sua exclusdo e serem
inseridos no pré-vestibular, durante as aulas esses alunos se juntam a jo-
vens de 16, 17 anos, muitos deles recém-egressos dos bancos escolares,
ou ainda concluindo o Ensino Médio.

Essa heterogeneidade se amplia para o aluno, em termos de possibili-
dades de acumulo de conhecimentos, relagcdes com os conteudos, habitos
do exercicio de abstragao (fundamental para diversas disciplinas), enfim,
aprender e apreender conhecimentos segundo a logica pedagdgica de
construgdo e preparacdo para o vestibular. A necessidade de contemplar
todos os alunos — desafio imposto pelo principio do respeito a diversida-
de — traz aos professores a desafiadora tarefa de construir uma pedagogia
que consiga, de um lado, aproximar aqueles que ha muito tempo nao
tém contato com o estudo e, de outro, ampliar e aprofundar os conheci-
mentos de quem ja tem uma base e as matérias claras na memoria. Isto
exige um esforco de criatividade pedagogica, enfrentado tanto no plano
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individual, dos professores’ que buscam usar metodologias proprias que
superem tais desafios, quanto em dinamicas coletivas de trabalho — aulas
com professores de diferentes disciplinas sdo um exemplo nao raro de
coletivizacdo do trabalho.

Um outro exemplo, talvez mais particular, foi o trabalho de base rea-
lizado pela equipe do Pré-Vestibular Comunitario da Rocinha em 1999,
intitulado massacre. Neste, os dois primeiros meses de aula foram dedi-
cados a Matematica e Portugués (envolvendo redag@o), a partir de pro-
gramas construidos coletivamente pelos professores das areas de Exatas
e Humanas, respectivamente. A idéia era trabalhar contetidos basicos
para todas as disciplinas — no caso de Portugués, era consenso de que
ndo adiantava, por exemplo, ensinar Geografia ou Historia e os alunos
terem dificuldade de redigir sobre os conhecimentos apreendidos... e boa
parte dos exames vestibulares trabalhava com provas discursivas. Esta
experiéncia, além da divisdo do trabalho que ensejou, valeu-se de um
pacto coletivo em torno da dimensdo temporal da construgao do curso.
Dois meses de massacre (ou de qualquer outro trabalho basico) signifi-
cam dois meses a menos de trabalho especifico em outras disciplinas.
Cabe ressaltar que, naquela €poca, o vestibular da UERJ ndo comegava
em maio, como atualmente, o que inviabiliza esse tipo de planejamento.
Este trabalho, ao fornecer conhecimentos basicos para os alunos, tinha
como objetivo reduzir sua heterogeneidade. i

b) evasdo de alunos — é um problema crucial nos cursos. As vezes,
no final do ano, os cursos tém mais professores do que alunos! Este
fendomeno, com picos normalmente em maio (quando diversos cursos
realizam seus primeiros exames simulados) e agosto/setembro (época de
inscri¢do nos vestibulares), esta relacionado a fragilidade do acesso a
universidade enquanto projeto de vida para individuos de grupos sociais
desfavorecidos, entre os quais o ingresso em universidade ¢ excegdo, ¢
ndo regra. Diante das adversidades e da tensdo, por for¢a dos outros pro-
jetos (o ingresso no mercado de trabalho, com vistas a contribuir para a
renda familiar € o predominante), e da pressdo social negativa, baseada
na ideologia do fracasso escolar (atribuido a incapacidade do aluno e a
suas condigdes sociais adversas, e que sdo alcados ao status de barreiras
instransponiveis), a desisténcia e a evasdo sdo realidades massivas em
quase todos os cursos pré-vestibulares populares.

? Apesar de um grande numero de professores achar que a melhor pedagogia é aquela uti-
lizada nos cursinhos pré-vestibulares pagos, por serem eles os portadores da imagem de
acerto e sucesso, segundo os indices de aprovagdo — mesmo que tais indicadores sejam
deveras obscuros e questionaveis.
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As estratégias mais freqiientes de combate a evasao sao as “listas de
espera” dos alunos ndo selecionados na primeira chamada e o incentivo a
produgdo de lagos sociais e afetivos de agregacao entre os alunos (festas,
passeios, atividades culturais, etc.).

c¢) diversidade dos formatos de construgdo dos vestibulares — este
aspecto define multiplas formas de preparacdo que, no trabalho peda-
gbgico cotidiano dos “prés”, nem sempre conseguem ser compativeis.
Como conseqiiéncia, muitas vezes os alunos sdo bem preparados para
um determinado vestibular, mas ndo para outros. Isto se agrava diante
da autonomia pedagodgica a que nos referimos anteriormente, pois os
alunos podem ter sua preparagdo focada em distintos vestibulares, de
uma disciplina para outra, possibilitando bons desempenhos em todas
as disciplinas de cada exame, mas suas médias globais sdo sempre pres-
sionadas para baixo. Isto é grave, porque os vestibulares se diferenciam,
no tocante a: (i) conteudos valorizados; (ii) forma de valorizacdo destes
conteudos (faticos, vinculados ao cotidiano, abstratos, vinculados a
aportes conceituais); (iii) formato das provas (discursivas, objetivas, de
multipla escolha e mistas); e (iv) momento de realizagdo das provas (al-
guns vestibulares t€ém provas no final do ano, e outros ao longo do ano,
inclusive no primeiro semestre). Este ultimo aspecto é um golpe poten-
cializador de evasdo para os alunos afastados das aulas ha muito tempo, e
se soma ao que aludimos anteriormente, quanto a evasao se acentuar nos
meses de maio, agosto e setembro. Isto indica uma dimensao temporal
na formagdo do aluno, dimensao essa cuja compreensio e enfrentamen-
to sdo desafios para os cursos pré-vestibulares: ritmos diferenciados de
assimilacdo das matérias, repercussdo das experiéncias de sucesso e/ou
fracasso, defini¢do dos momentos de realizagdo dos exames simulados
(que acabam assumindo, para os alunos, um sentido de provagao), es-
colha dos momentos para o fortalecimento de lagos pela socializagdo
e, evidentemente, o proprio planejamento dos programas e contetidos.
Enfim, tudo passa por uma relacdo com as temporalidades inerentes a
construcdo dos cursos.

Novas tendéncias nos cursos

Algumas tendéncias, diante das logicas politicas e pedagdgicas dos
cursos pré-vestibulares populares, comegaram a aproxima-los das 10-
gicas de construgdo pedagogica e do que se trabalha na universidade.
Cabem aqui alguns apontamentos criticos sobre tais tendéncias.

Primeiramente, alguns vestibulares vém incorporando como tendén-
cias (i) a valorizagdo do dominio e do uso dos conceitos, na leitura do
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real (aproximando conhecimentos faticos e vinculados ao cotidiano, de
outros, abstratos e ligados a aportes conceituais) e (ii) a trans, a multi e
a interdisciplinaridade. Isto vem favorecendo o ensino das disciplinas da
area de Humanas, nos pré-vestibulares — em geral, as melhores notas sdo
obtidas nestas disciplinas. Isto porque elas envolvem uma maior tradigao
e o habito de valorizagao didatico/escolar do dominio de conceitos, na
leitura e interpretacdo da realidade, o que permite aproximar os conhe-
cimentos ministrados do cotidiano dos alunos. Em campos do conheci-
mento como a Geografia, esses aspectos aparecem mais fortemente, de-
vido a crescente importancia atribuida a utilizagdo de materiais didaticos
alternativos (jornais, revistas, videos, musicas, etc.) e aos trabalhos de
campo. Estes sdo realizados por grande parte dos professores recém-
egressos de cursos universitarios, pois possibilitam uma aproximagao
com a experiéncia dos alunos, permitindo aos professores valorizar sa-
beres dos alunos na propria preparagdo para o vestibular.

Diante do principio da autonomia pedagogica discutida anteriormen-
te, o quadro acima enseja um estimulo a novas praticas didatico-peda-
gbgicas. Podemos elencar, como desdobramentos deste contexto, (i) o
surgimento de praticas inovadoras nos planos politico e pedagogico e (ii)
a consubstanciagdo dos pré-vestibulares como um espaco de formagao
de educadores. Falemos um pouco de cada um deles.

A construgao das praticas pedagogicas dos/nos pré-vestibulares popu-
lares tem como tonicas o improviso e a inovagao. A caréncia de recursos,
de um lado, e de outro os desafios politicos e dilemas pedagdgicos ja
mencionados fazem com que a criatividade e a flexibilidade sejam re-
quisitos fundamentais para o sucesso do trabalho de preparacdo. Como
decorréncia das criticas politicas e pedagogicas ao vestibular, a busca de
sua superagdo constrdi o novo, e este novo vem ganhando, em diversos
lugares'®, a denominagdo de “curso pré-universitario”, subvertendo a
logica pedagodgica da preparagdo para o vestibular — que vai ser secunda-
rizada em relagdo a preparacdo para a universidade.

Existem dois ambitos de busca de inovagao e de superacdo dos limi-
tes e desafios impostos pelo vestibular, na constru¢do de uma educagao

12 Valemo-nos, aqui, de nossa inser¢do no ambito do Programa Politicas da Cor e atua-
¢do no Concurso Nacional Cor no Ensino Superior, quando tivemos oportunidade de
acompanhar 27 projetos de agdo afirmativa no Ensino Superior, realizados em 16 es-
tados brasileiros, por movimentos sociais, niicleos universitarios, entidades religiosas,
prefeituras municipais e ONGs. Desses projetos, 18 tinham como objeto o acesso a
universidade (sendo que 7 deles combinavam acesso e permanéncia) e 15 trabalhavam
com a preparagdo de alunos para os exames vestibulares — mas ndo se denominavam
pré-vestibulares, e sim, pré-universitarios. Em seu trabalho, eles investiam em inova-
¢des de carater politico e pedagdgico, das quais nos beneficiamos na presente analise.
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popular nos “prés”: o plano individual, em que cada professor, atenden-
do as especificidades de sua disciplina, busca construir uma proposta
diferenciada; e o plano coletivo, quando o curso como um todo busca
construir propostas politico-pedagogicas que extrapolam — ou melhor,
alargam — o escopo do processo ensino-aprendizagem. Este Gltimo é o
que vem se anunciando como curso pré-universitario. Ja nos referimos
a esses dois planos de abordagem, quando tratamos da heterogeneidade
das turmas dos “prés”.

A idéia do curso pré-universitario tem como cerne o investimento em
um projeto politico-pedagogico que vé a preparagdo como um processo
que compreende aprendizagem, apreensao e produgdo de conhecimentos,
fatores esses indissociaveis. Os pilares deste trabalho sdo (i) o contato do
aluno com a universidade (onde ele terd maior responsabilidade pela pro-
pria formagao, sendo-lhe exigida uma mudanca de postura em relagdo ao
conhecimento), em visitas a laboratdrios, seminarios, etc.; (ii) o trabalho
interdisciplinar, que possibilita ao aluno transitar por diferentes campos
do conhecimento, percebendo as problematicas trabalhadas em sua com-
plexidade e, ao mesmo tempo, aproximando-as de sua realidade; (iii)
como decorréncia, enfatiza-se a necessidade da pratica de pesquisa como
central no processo educacional, condicionando uma postura ativa do
aluno; e (iv) a mobilizagdo do meio social do aluno, pelo comprometi-
mento da familia e envolvimento da escola. Este tltimo aspecto ¢ crucial,
pois introduz tensionamentos nessas institui¢des, chamando-as a garantir
0 necessario suporte aos alunos (nfo somente material, mas sobretudo
no tocante a producdo da auto-estima e do desiderato, que culminam na
eleicao do ingresso na universidade como projeto de vida).

Por meio dessas iniciativas, 0s cursos pré-universitarios buscam nao
somente aprovar os alunos no vestibular, mas também prepara-los para
as dificuldades que encontrarao ao ingressar na universidade: mudangas
de abordagens didatico-metodoldgicas ou dificuldades de permanéncia,
etc., questdes cuja solucdo passa nao so6 pelo fortalecimento dos alunos,
mas também pelo envolvimento de seu meio social.

Essas mudangas que vém emergindo no ambito dos pré-vestibulares
apontam para algo fundamental: enquanto espagos de formagdo marca-
damente abertos a novos saberes e experiéncias (ainda que diante dos
limites impostos pelo vestibular, anteriormente aludidos), eles acabam
se constituindo em lugar privilegiado para a formagdo de novos educa-
dores, professores que ali experimentam um contexto pedagodgico com
as marcas de autonomia, compromisso e respeito ao outro. Isto faz com
que, cada vez mais, os pré-vestibulares funcionem como espagos “for-
mais” e “reais” de formacao de professores.
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Os “prés” vém sendo incorporados como lugares “formais”, pois
muitas instituicdes, diante da ampliacdo da carga horaria de Pratica
Pedagogica — exigéncia das novas Diretrizes Curriculares para os cur-
sos de Licenciatura — tém apontado o estabelecimento de convénios e a
regulamentacao do trabalho nos pré-vestibulares como um momento de
pratica pedagogica integrada a seus curriculos. Com isso, o trabalho nos
“prés” deixa de ter aquele carater estritamente voluntario, para envolver
outros interesses por parte dos professores que neles atuam. S6 o tempo
permitirda uma analise mais aprofundada dos impactos dai resultantes
— junto aos “prés”, formandos e a universidade.

Além disso, os “prés” ja funcionam como um espago “real” de forma-
¢do de educadores populares. Neles trabalham esses “novos” educadores
(ainda em processo de formagao académica), assim como os que ja con-
cluiram o curso superior, em uma experiéncia didatico-pedagogica de
interlocugdo com saberes populares. Isto lhes permite uma experiéncia
de processo de formagdo marcado por um pacto social distinto daquele
que predominantemente ocorre em nossas escolas (porque a escola e a
sala de aula sdo pactos sociais). E — devemos destacar — este processo de
formagao de professores ¢ distinto daquele experimentado nos colégios
de aplicagdo, principal referéncia de experiéncia de formacdo de novos
docentes. Nossos colégios de aplicagdo sdo espagos de formagdo onde
o corpo discente ¢, predominantemente, de classe média, o que condi-
ciona padroes de relagdo entre o professor em formagdo e os alunos,
radicalmente distintos dos padrdes caracteristicos de uma escola publica
comum. A experi€ncia docente nos “prés” permite — ou melhor, exige
— desse professor uma aproximagao com os saberes dos alunos, para es-
tabelecer um dialogo e conferir qualidade a formagao.

Para nao concluir

Nesse sentido, os “prés” acabam sendo, mais do que um espago de
formagdo de professores, um lugar de formagao de educadores popula-
res! Educadores esses que se identificam com os alunos, neles se reco-
nhecem e, por isso, se permitem valorizar seus saberes. Dos conflitos,
das dificuldades e limitagdes, dos dilemas politicos, dos desafios pedago-
gicos nasce o novo, o inovador. Das angustias cotidianas experimentadas
por aqueles que constroem os “prés” nascem experiéncias inovadoras
de inestimavel riqueza, ainda que esta ndo seja percebida pelos proprios
criadores. Sistematizagdo e troca dessas experiéncias, bem como a dis-
cussdo de sua natureza intrinsecamente politica, passam a ser desafios
fundamentais, para continuar e potencializar tais iniciativas.
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4.4. As acoes afirmativas como politica de inclusdo da populacio
negra

Renato Ferreira dos Santos'
Breves razoes historicas

O liberalismo calcado na livre iniciativa e no mérito individual foi for-
jado nas revolugdes do final do século XVIII. Seus ideais de sustentacao
visavam o combate do antigo regime e buscaram desenvolver principios
contra o absolutismo, surgindo entdo uma nova ordem juridica, baseada
nos direitos de propriedade, de liberdade, e na livre iniciativa. Essa nova
ordem teria como objetivo desenvolver a figura do cidaddo universal,
desprovido de diferengas, e que deveria ter seus direitos respeitados ¢
promovidos perante a lei, a sociedade e o Estado.

A pratica da discriminacdo injusta, bem como o favorecimento a
quem quer que fosse, eram rechagados pelos ordenamentos. Os cidaddos
deveriam ser livres para pertencer a determinada estratificacdo social,
por sua capacidade e esforgo.

Acompanhando os desdobramentos sobre esse assunto verifica-se
que, subjacente a idéia de promogdo dos ditos direitos universais ha-
via um grupo, detentor do poder econdmico, que conseguia conquistar
bens e direitos fundamentais ao desenvolvimento do cidadao, tais como

! Advogado; Coordenador da Rede EDUCAFRO.
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educagdo de qualidade e empregos dignos, enquanto a grande maioria
da populacdo continuava a margem dessas conquistas, sendo alijada do
processo de desenvolvimento.

Constatou-se que o cidaddo universal — genérico e destituido de cor,
sexo, idade ou classe social — que o liberalismo visava promover, de
acordo com a livre iniciativa e a meritocracia, era do sexo masculino,
branco e ndo-portador de necessidades especiais. Enquanto isso, os mar-
ginalizados eram do sexo feminino, portadores de deficiéncia ou perten-
ciam a minorias étnicas. Isso representa enorme contradi¢do, sobretudo
em paises como o Brasil, onde cerca de 10% das pessoas tém algum tipo
de deficiéncia, ha mais mulheres que homens ¢ os afro e indio-descen-
dentes tém grande representagdo na populacdo.

E importante ressaltar que, para viabilizar o sistema liberal, era neces-
sario garantir uma igualdade que se tem como formal, vista por Joaquim
Barbosa Gomes (2003) como aquela na qual a lei, genérica e abstrata,
deve ser igual para todos, sem disting@o ou privilégio, devendo o apli-
cador dessa lei fazé-la incidir de forma neutra sobre situagdes juridicas
concretas relativas a conflitos entre os individuos.

Paulatinamente, percebeu-se que essa ordem nao resolveria, na busca
pela igualdade, os problemas e angustias sociais, e desenvolveram-se os
chamados direitos econdomicos e sociais. A partir da revolugdo socialista
de 1917 e de constituigdes como a de Weimar, de 1919, esses principios
ganharam forga.

Buscava-se que os cidadaos tivessem direitos como Educagdo, em-
prego, saude, etc., assegurados pelo Estado. Para isso, o prisma da igual-
dade, antes formal, passa a ser material, ou seja, o Estado deve intervir na
economia para ponderar interesses e promover a igualdade de fato.

Tem-se entdo, no bem-estar social, o primado do Estado, que abando-
na a neutralidade e passa a desenvolver suas politicas intervencionistas,
buscando agora uma igualdade substancial.

Antes, com o Estado liberal, buscou-se proibir a discriminagao, para
garantir a igualdade formal de todos. Depois, com o Estado do bem-estar
social, ndo bastava proibir as discrimina¢des para garantir efetivamente
que os mais fracos tivessem acesso a promog¢ao de sua cidadania, mas o
Estado deveria proporcionar igualdade de condigdes de disputa.

Foi a partir do desenvolvimento desses principios que se originaram
as agOes afirmativas. Elas surgiram porque, em sociedade, ndo bastava
dizer que todos eram iguais e por isso deveriam ter acesso a certos bens
e direitos. Mais do que isso, era preciso garantir efetivamente que deter-
minados grupos, tidos como historicamente excluidos, alcangassem tais
direitos e pudessem se desenvolver.
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As politicas tidas como universalistas eram cegas as diferengas, e
assim as discriminagdes injustas continuavam a ser consideradas fator
determinante no que tange ao acesso a oportunidades e igualdade, em
condicdes de disputa.

Por conta de seu histérico social, calcado em forte politica de segre-
gacdo e conflitos raciais, a sociedade norte-americana foi a primeira a
buscar medidas que garantissem aos grupos de excluidos a possibilidade
de alcangar determinados direitos, ainda que de forma compulsoria.

O desenvolvimento das a¢des afirmativas nos Estados Unidos

Ap6s a Guerra Civil norte-americana, houve a aboli¢ao da escravatura,
na qual os negros tiveram efetiva participacéo e tornaram-se uma legido de
marginalizados, sem qualquer programa de ajuda ou inser¢do social.

Passou entdo a existir formalmente, na sociedade americana, um tipo
de racismo, denominado separate but equal, no qual um sistema legal de
separagdo racial permitia que somente os brancos tivessem acesso a bens
e direitos que continuavam sendo negados aos negros.

Na década de 1950, comegou uma reagdo anti-racista, expressa em
varias manifestagdes. No famoso caso Brown, a Suprema Corte norte-
americana decidiu ser inconstitucional a separacdo entre negros e bran-
cos nas escolas, sobretudo porque aquelas destinadas aos brancos eram
significativamente melhores do que as oferecidas aos negros. Outro fato
importante foi o boicote as empresas de 6nibus, que obrigavam os negros
a viajarem nos bancos traseiros. O movimento pelos direitos civis culmi-
nou em grande marcha anti-racista, liderada por Martin Luther King Jr.
Conforme essa luta ganhava destaque, o governo comegava a tomar me-
didas para atenuar os conflitos. Destaca-se a executive order 10925/63,
que criou a expressao affirmative action.

Em 1965, o presidente Lyndon Johnson fez um discurso, na
Universidade de Harvard, para justificar a ado¢ao de ag¢des afirmativas
e editou ordem executiva que obrigava o Estado ndo so a coibir a dis-
criminagdo, mas também a adotar medidas que incluissem negros, tanto
na esfera publica, quanto na esfera privada. Dessa forma, entidades que
recebessem ajuda do Estado passavam a ter que contratar pessoas perten-
centes a grupos de minorias.

Nos anos 1970, a luta por inclusdo, por parte de grupos tradicional-
mente excluidos, torna-se ainda mais forte. Nessa época, houve o famoso
caso University of California versus Allan Bakke. Este, candidato branco
auma vaga no curso de Medicina, questionou judicialmente o sistema de
cotas para negros, entdo adotado por essa Universidade. A questdo s6 foi
solucionada quando a Suprema Corte decidiu ser constitucional o critério
racial para recrutar alunos, desde que nao fosse o tnico.
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Vale a pena transcrever a opinido de Dworkin (2000) sobre esse
caso:

(...) € o importante principio de que ninguém em nossa sociedade deve
sofrer porque ¢ membro de um grupo considerado menos digno de res-
peito do que outro. (...) o espirito desse principio fundamental é o es-
pirito do objetivo a que as agdes afirmativas pretendem servir. (...) esse
principio ndo oferece qualquer apoio para os que acham, como Bakke,
que os seus proprios interesses estdo em conflito com esse objetivo.
(...) Nao ¢ culpa de Bakke que a justica racial seja uma necessidade
especial, mas ele ndo tem o direito de impedir que sejam usadas as
medidas mais eficazes para assegurarem essa justica._

As acdes afirmativas surgem de uma série de lutas pelo direito de
igualdade e ganham for¢a em diversos ordenamentos juridicos mundo
afora, em paises como Alemanha, india, Malasia, Africa do Sul (pos-
apartheid) e outros. Ressalte-se que, na Europa, a agdo afirmativa ¢
denominada discriminagao positiva.

Conceito e objetivos

Constatou-se que as politicas universalistas ndo conseguiam supe-
rar os efeitos das discriminagdes. Para promover os direitos das mino-
rias, deveriam também ser instituidas medidas especificas direcionadas a
grupos tradicionalmente excluidos.

Agoes afirmativas sdo politicas que visam a promoc¢ao da igualdade
material. Assim, garantem a grupos tradicionalmente excluidos o aces-
so a bens e direitos necessarios ao efetivo gozo da cidadania. Segundo
Rocha (1985):

A definigdo juridica objetiva e racional de desigualdade dos desiguais,
histérica e culturalmente discriminados, é concebida como uma forma
para se promover a igualdade daqueles que foram e sdo marginalizados
por preconceitos encravados na cultura dominante, na sociedade. Por
esta desigualagdo positiva promove-se a igualacdo juridica efetiva; por
ela, afirma-se uma formula juridica para se provocar uma efetiva igua-
lacdo social, politica, econdmica no e segundo o Direito, tal como asse-
gurado formal e materialmente no sistema constitucional democratico.
A agdo afirmativa ¢, entdo, uma forma juridica para se superar o isola-
mento ou a diminui¢do social a que se acham sujeitas as minorias.

Sao varios os objetivos das acdes afirmativas, dentre eles o da igualda-
de de oportunidades: os indicadores sociais mostram profunda diferenga
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entre negros e brancos no que tange ao acesso a bens significativos, como
educagdo e emprego. Dessa forma, visa-se garantir condigdes reais de dis-
puta. A implementagdo do pluralismo étnico e da diversidade, em setores
tradicionalmente ocupados por um tnico grupo, ¢ também outro objetivo
importante, pois permitiria aflorar a percepgdo da desigualdade.

Os role models, simbolos vivos de sucesso, seriam promovidos pelas
acOes afirmativas: as pessoas teriam mobilidade social e seriam, de certa
forma, os representantes das minorias em ambientes de prestigio social,
servindo de incentivo aos demais.

Defendo ainda uma gradual redugao dos efeitos psicologicos e cultu-
rais de supremacia de um grupo em relagdo a outro, fato que, nas socie-
dades modernas, tanto tem dificultado a efetivacdo da diversidade como
um valor importante.

Vale ressaltar que as ac¢Oes afirmativas podem ser difundidas de for-
mas distintas, e o Estado € o principal promotor dessa difusao. Utilizando
sua maquina administrativa, esse Estado abandona a neutralidade clas-
sica e age no sentido de desenvolver politicas publicas inclusivas, em
setores tradicionalmente excludentes, como universidades e altos postos
no mercado de trabalho.

As ag0es afirmativas remetem a necessidade de se levar em conside-
racdo etnia, sexo, etc., no momento em que politicas sdo definidas, dis-
putas criadas e oportunidades oferecidas. A grande mudanga ¢ que tal es-
tratégia ¢ agora usada, ndo para discriminar pessoas, mas para promover
seus direitos. Tal promocgdo ndo parte de um achismo revanchista, pelo
contrario, ¢ baseada em estatisticas confiaveis que revelam uma grande
desigualdade, sobretudo entre negros e brancos, no Brasil.

Acoes afirmativas no contexto brasileiro

Em nosso pais, as agdes afirmativas estao ganhando folego, gracas
a luta de décadas por parte do movimento negro, que finalmente conse-
guiu trazer esse assunto para o cenario nacional. Nunca ¢ demais lembrar
que o Brasil ¢ signatario de varios tratados internacionais que buscam
promover os direitos de grupos de minorias?. Contudo, nosso pais nunca
objetivou implementar efetivamente essas normas?.

O Movimento Negro tomou varias iniciativas e pressionou setores,
até que as politicas afirmativas comecaram a entrar nas agendas dos

2Esta expressdo ndo ¢ empregada aqui em seu sentido quantitativo, mas sim no que tange
ao aspecto de obtengdo de bens e direitos por esses grupos.

3 Ver a Convengdo da ONU sobre a eliminagio de todas as formas de discriminagio racial
(1965); a Convengao da ONU sobre a eliminagdo de todas as formas de discriminagao
contra a mulher (1979).
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governos. Nesse sentido, merece destaque sua atuagdo na Conferéncia
Mundial contra a Discrimina¢do, em 2001, em Durban, Africa do Sul.
Apos esse encontro, desencadearam-se agdes, no sentido de pressionar
o Governo Federal para que cumprisse os compromissos assumidos, vi-
sando promover a inclusdo. A partir disso, a tematica racial comegou a se
institucionalizar como um dos grandes desafios da sociedade brasileira
neste inicio de século.

Afirma Florentino (1997), com base em estatisticas populacionais, que
devido ao trafico escravista o Brasil tornou-se o pais com o maior niimero
de negros fora do Continente Africano. Para ca foram trazidos milhdes de
escravos africanos, e finda a escraviddo esse enorme contingente teve que
lutar pela cidadania em uma sociedade racista que difere da norte-america-
na, por ndo ter instituido um regime oficial de segregacao racial. Isto nao
significa, porém, que aqui o racismo ndo tenha causado efeitos tdo perver-
sos quanto os produzidos em qualquer outra sociedade.

Ha entre nos a disseminagdo de um certo mifo de democracia racial,
que muito tem atravancado a ampliagdo do debate e a implementagao de
politicas que visem reduzir a discriminagao.

Durante décadas, a maioria dos intelectuais e politicos preferiu o
siléncio a discutir quaisquer questdes relativas a essa tematica. Na aca-
demia, os assuntos relacionados aos negros ficaram relegados a uma area
especifica das Ciéncias Sociais, a de relagdes raciais. E assim se tentou
tornar o tema imperceptivel, como se fosse possivel silenciar tal questao
em um pais cuja populagao, segundo o IBGE, € constituida por cerca de
45% de afro-descendentes (Petruccelli, 2004).

Pereira (2003), refletindo sobre o racismo no Brasil, afirma:

O pensamento social brasileiro, abusando da margem de manobra
concedida pela ampla hegemonia cultural ¢ pelos mecanismos institu-
cionais e politicos de producao de conhecimento, declinou de seu papel
de encaminhar uma ampla discussdo nacional sobre o racismo, porque
pensou poder posterga-la indefinidamente, e indefinidamente manter a
paz social apesar das flagrantes desigualdades: um crime, no minimo,
de displicéncia, omissdo, se ndo de cumplicidade com a perpetuagdo
das desigualdades raciais e as defasagens simbdlicas que compdem o
escopo do racismo. E hoje depara com a “volta ao ponteiro” — um mo-
mento de inevitavel enfrentamento da efetividade da questdo racial.

O siléncio foi e ¢, sem divida alguma, o maior inimigo da promogao
de direitos, pois torna invisiveis assuntos importantes como esse, que
nao consegue ganhar forca para entrar em agendas de discussao politica
e, conseqlientemente, ndo pode fomentar a instituicdo de metas e progra-
mas necessarios para que a populagdo negra no Brasil tenha melhores
dias, em sua trajetoria inconclusa em direcdo a cidadania.
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Foram mais de trés séculos ¢ meio de escravismo, seguidos de um
século e meio de uma pseudo-liberdade formalmente igualitaria que, do
ponto de vista material, continuou negando aos afro-brasileiros o gozo
de uma cidadania plena, haja vista a expressao homens necessitados ndo
sdo livres.

Historicamente, o ordenamento juridico nacional contém muitas leis
que visam promover a igualdade material, estabelecendo tratamentos
diferenciados para determinados grupos em situagdes de desvantagem.
Assim:

e a CLT, decreto-lei n® 5.452/1943, previu em seu artigo 354 a quota de
dois tercos para empregados brasileiros em empresas individuais ou
coletivas;

e alein®8.112/1990, Estatuto dos Servidores Publicos, em seu art. 5°§
2° reserva um percentual minimo de 20% para pessoas com necessida-
des especiais, em concursos publicos;

e alein®8.213/1991, em seu art. 93, fixa reserva para pessoas com ne-
cessidades especiais, no setor privado;

e alei n° 8.666/1993, em seu art. 24, XX, preceitua a inexigibilidade
de licitagdo para contratacdo, em associagdes filantropicas, de pessoas
portadoras de necessidades especiais;

e alein®9.100/1995, que reservava um minimo de 20% de vagas para
mulheres em candidaturas as elei¢des municipais de 1996, foi substitu-
ida pala lei 9504/97, que aumenta esse percentual para 30%, em todas
as candidaturas. Vale ressaltar que, em 1982, cerca de 3,5% dos vere-
adores brasileiros eram mulheres. Em 1992, havia 8,9% de vereadoras
e, em 1996, com a lei, esse percentual aumentou para 11%.

Ressaltamos que a Constituigdo da Republica de 1988 estabelece, em
seu art. 5°, XX, a prote¢do do mercado de trabalho para a mulher, me-
diante a adogdo de incentivos especificos®.

A polémica nas universidades
Em que pesem as consideragdes acima, ¢ importante ressaltar dois
pontos:

e as politicas especificas para promogao dos direitos das minorias, como
vimos, nao sdo novidade em nosso ordenamento.

e  asagdes afirmativas foram bem vistas, enquanto se destinavam a promo-
¢do de direitos das mulheres e de pessoas com necessidades especiais.

4 Ver o artigo 373-A da CLT, que estabelece politicas para corre¢do das desigualdades
entre homens e mulheres no mercado de trabalho.
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No cenario nacional e na midia ha uma grande polémica quanto a
adogdo desse tipo de politica para a populagdo negra, especialmente no
tocante a implementagao do sistema de cotas.

As acdes afirmativas ndo se exaurem na politica de cotas, e ressal-
to exemplos que comprovam isso, tais como: a instituicdo do ensino
da Historia da Africa nas escolas (Lei n° 10.639/2003); o programa
do Ministério das Relagdes Exteriores que fornece bolsas de estudo a
afro-descendentes, com vistas a preparagdo para o concurso da carreira
diplomatica; o programa da Unicamp que concede pontos a candidatos
ao vestibular, que sejam negros e oriundos da rede publica; e os proprios
pré-vestibulares comunitarios.

A lei n° 3.708/2001, que reserva 40% de vagas para negros na
Universidade Estadual do Rio de Janeiro, inaugura a politica de quo-
tas raciais em institui¢des. Essa lei foi associada a duas outras: a lei n°
3.542/2000 (que reservava 50% de vagas para alunos oriundos da rede
publica) e a lei n® 4.061/2003 (que reservava 10% de vagas para pessoas
com necessidades especiais).

Segundo Pereira (op. cit., p. 455), uma espécie de raio em céu azul
reflete bem o que foram aqueles primeiros dias de implementagdo das
referidas leis.

Essas leis foram revogadas pela lei n° 4.151/2003 que, de forma mais
sucinta e inteligivel, reserva 45% de vagas na UERJ, ficando as quotas
assim distribuidas: 20% para alunos oriundos da rede publica; 20% para
alunos negros e 5% para indigenas e alunos com necessidades especiais.

Tal processo desencadeou um forte debate em varias universidades
do Brasil, fazendo com que algumas, usando de sua autonomia, também
instituissem politicas de cotas, como as universidades federais da Bahia
e do Parana e a Universidade de Brasilia.

As medidas inclusivas chegam a universidade ap6s longa luta do
Movimento Negro, e também a partir de uma maior divulgacao de esta-
tisticas sobre o ensino superior, que retratam escandalosa diferenca entre
negros € brancos, no que tange ao acesso as universidades.

Afirma Petruccelli (op. cit.) que, segundo pesquisa do IBGE, cerca de
5.8 milhdes de pessoas com 25 anos ou mais haviam concluido o nivel
superior no ano 2000. Nesse grupo, 83% declararam-se de cor branca;
12%, de cor parda; 2,3%, de cor amarela; 2,1%, de cor preta e 0,1%, de
raca indigena. Os dados revelam ainda que 1 em cada 10 (9,9%) pessoas
brancas de 25 anos ou mais tem nivel superior; ja entre pretos, pardos e
indigenas, apenas 1 em cada 50 (cerca de 2,2%) concluiu o terceiro grau.

Tal pesquisa revela ainda que as diferengas tendem a ser mais expres-
sivas entre os cursos de maior demanda, como o de Medicina. Assim, diz
Petruccelli (op. cit.):
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Uma idéia da ordem de grandeza da desigualdade, na representacao
por grupos de cor no Ensino Superior: os dados do censo demografico de
2000 indicam que o pais contava nessa data com aproximadamente 284
mil médicos, dos quais 86% se declaravam de cor branca, uma percenta-
gem acima da média nacional de 54% da populagdo total desse grupo de
cor. O tempo que se levaria para chegar a uma propor¢ao equivalente entre
os médicos, corrigindo a sub-representacao de indigenas, pardos e pretos,
na hipotese de que fossem reservadas a totalidade das vagas em todas as
escolas de Medicina do pais para ndo-brancos — considerando-se que o
volume de ingresso na carreira universitaria ¢ de aproximadamente 11 mil
ao ano e que ainda teria que se esperar que todos os estudantes atuais se
formassem — poderia ser estimado em pelo menos 25 anos.

A atuacio dos pré-vestibulares na construcio da cidadania

Ha cerca de 10 anos, o Movimento de Pré-vestibulares Comunitarios
vem lutando para incluir os estudantes negros nas universidades brasi-
leiras. Esta luta remonta a um debate anterior: garantir aos estudantes
carentes o direito a isencao da taxa de inscri¢do do vestibular. Agdes po-
pulares, ac¢Ges civis publicas e mandados de seguranca foram propostos,
no sentido de viabilizar tal demanda. Com o passar dos anos, cresce a
pressao sobre universidades e 6rgaos do governo, ressaltando a necessi-
dade de inclusdo desses estudantes no Ensino Superior.

Impulsionados pela luta contra a péssima qualidade do ensino na
Baixada Fluminense e periferias — que elimina a chance de estudantes des-
sas localidades chegarem ao terceiro grau — ¢ também por conta do baixo
indice de afro-descendentes nas universidades, os pré-vestibulares levaram
adiante a luta dos militantes do Movimento Negro e, dessa forma, t€m uma
participacao efetiva e marcante para tornar visiveis tais injusticas.

Conclusao

Vivemos um momento de muitas transformagdes, ¢ nao ha mais lugar
para misoneismos. Nao ganharemos muito, pontuando discriminagdes
do passado ou tentando negar a inexoravel necessidade de instituirmos
medidas especificas para promover os direitos das minorias.

Mais do que compensar injusticas ou fomentar a justica distributiva,
as politicas afirmativas promovem a diversidade, nas esferas publicas e
privadas. Nesse sentido, a inclusao de negros no Ensino Superior torna-
se um objetivo a ser alcangado.

Nao se quer com isso abandonar a luta pela qualidade do ensino
publico, mas sim, conjugar a essa politica universalista — que levara al-



Os espacos de construgao da cidadania nos CPVCs

gumas décadas para ser concretizada — uma outra, inclusiva e especifica,
para garantir uma diversidade étnica sustentavel.

Finalmente, destaco duas medidas importantes: a edi¢do da MP
213/2004, que institui o ProUni — Programa Universidade para Todos
— que regulamenta a filantropia em universidades privadas, destinando
bolsas de estudos aos estudantes carentes, inclusive um percentual para
estudantes negros. A segunda medida ¢ um projeto de lei que tramita
no Congresso, que pretende reservar 50% das vagas das universidades
federais para estudantes da rede publica. Desse percentual, uma parcela
sera destinada a estudantes negros, de acordo com a representa¢ao popu-
lacional desse grupo em cada estado.

Os futuros desdobramentos dessas duas medidas, serdo, sem davi-
da, um divisor de aguas na historia de nossa reptblica. Ressalte-se que
¢ preciso aprofundar a questdo das desigualdades raciais em todas as
esferas da sociedade. Assim, torna-se urgente a instituicdo de politicas
afirmativas voltadas para o mercado de trabalho.

E chegada a hora de ndo perdermos mais tempo e, de forma respon-
savel e digna, fomentarmos a diversidade, considerando-a um valor
importante, sobretudo no momento da aplicagdo dos recursos publicos.
Passemos, via inclusdo, a construir politicas que promovam direitos e
dignifiquem os brasileiros, de forma igualitaria.
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4.5. Conclusao
Renato Pontes Costa

No sentido de concluir este capitulo e levantar algumas questdes para
ampliar o debate, proponho nesta parte da obra a reflexdo do tema da
cidadania nos CPVCs, a partir de dois pontos, que considero cruciais
nesta discussdo: a formagao de atitudes criticas e politicamente compro-
metidas dos atores sociais que hoje integram esse movimento, ¢ a rela-
¢do dessa discussdo com o campo pedagodgico propriamente dito. Para
discutir essa questdo sob este prisma precisaremos, a meu ver, retomar
a analise dos objetivos que compdem o trabalho dos CPVCs, buscando
agora observar o outro lado da moeda, ou seja, a construgdo da cidadania
que integra a formacao de um aluno dos CPVCs.

A partir dos textos do capitulo 1, percebe-se claramente que o obje-
tivo primeiro de um CPVC ndo ¢ apenas possibilitar o acesso ao Ensino
Superior. Isso seria reduzir a sua dimensao politica enquanto movimento
transformador da sociedade. Como vimos anteriormente, além desse tra-
balho efetivo de, a cada ano, ajudar jovens e adultos a ingressar no nivel
superior, 0 movimento dos “prés” tem também possibilitado a criagao
de um espago para discussdao de diversas tematicas, no contexto da so-
ciedade brasileira. Trata-se de temas que vao desde o fracasso escolar, a
politica de cotas e até a propria questdo racial, tdo fortemente mascarada
€m nosso pais.

Essa possibilidade de ser um espaco de discussdo de tematicas re-
levantes e instigadoras das camadas populares ¢ também, sem duvida
alguma, um espaco de formagdo de novos agentes sociais. E uma escola
de cidadania para um publico que, muitas vezes, até a sua entrada para
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0 movimento ndo encontrava local para refletir sobre cada uma dessas
questdes. Porém, mesmo sendo este um locus privilegiado para o desen-
volvimento de uma espécie de capital social, ha que se pensar, desde a
esséncia, que praticas e agdes sdo capazes de, realmente, cooptar esses
individuos para o reconhecimento de sua identidade social e de um sen-
timento de indignagdo que os impele a luta coletiva.

E esse, pois, um dos grandes desafios colocados aos CPVCs, pois a
consciéncia dos individuos ndo € algo que possa ser colocado, criado
para eles, mas algo que precisa ser desenvolvido por eles proprios.

Na tentativa de propor um caminho, aproximo essa questdo da discus-
sdo pedagogica, porque acredito que é nesse campo que se pode encon-
trar algumas pistas de atuacgdo para o trabalho a ser desenvolvido. Sobre
isso, tenho ainda duas reflexdes que considero importantes: primeiro, co-
mungando com Renato Emerson, acredito que o movimento dos “prés”
tem muito a aprender com o legado da educagdo popular no Brasil. Nao
ha outro campo no cenario educacional brasileiro que possa servir de
interlocutor para essa questdo da educagdo enquanto espago construtor
da cidadania, sendo as experiéncias historicas de educagao popular. Foi
neste cenario que se pode gestar uma forma de entender a educagdo para
além das praticas instituidas, e aproximar o olhar para o que pensam e fa-
zem os educandos. Foi neste contexto que se pode aprender que o apren-
dizado se da no confronto de diferentes sistemas de saberes, e assim foi
possivel provocar no individuo aprendente o sabor de se perceber como
pessoa, integrante de um sistema social que precisa ser transformado.

Uma segunda e ultima reflexdo sobre a dimensdo pedagdgica para
essa discussao de cidadania nos remete a propria organizagdo das redes
e dos ntcleos, e da relagdo que essas organizagdes estabelecem com alu-
nos e professores.

Se queremos formar uma consciéncia critica, um espago de promogao,
de valorizagao, de auto-estima para os alunos, se queremos que essas pes-
soas desenvolvam atitudes criativas, autdnomas, devemos propiciar espa-
cos de vivéncias dessas atitudes nos proprios nucleos e redes. E ai que pri-
meiro se vivenciam essas atitudes. Nao adianta discutir, em uma disciplina
Cultura e Cidadania, os processos domesticadores vigentes nas sociedades,
a ideologia dominante, se nos proprios “prés” nao se vivencia um espago
democratico e participativo, onde alunos e professores sdo desafiados a
pensar e gerir seu proprio percurso no interior desse movimento.

Como nas experiéncias de educagdo popular, o movimento dos
CPVCs ¢ desafiado a pensar um modelo alternativo para o fazer pedago-
gico, que reinvente a dimensdo educativa e social para, assim, ser de fato
um espaco de construgdo da cidadania.
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Capitulo 5
Alternativas complementares de intervenc¢des pedagogicas nas
parcerias PUC-Rio/CPVCs

5.1. Apresentacao

No estado do Rio de Janeiro, a crua face da exclusdo tecnoldgica e
digital de pré-vestibulandos comunitarios esta retratada em duas pes-
quisas recentes: a) em 2002 apenas 16% dos alunos no Ensino Médio
estadual tinham acesso a Internet em suas escolas (UNESCO, 2004); b)
em 2004 nas comunidades pobres com estagdes informatizadas, apenas
4% dos adultos tiveram inclusdo digital via escola (B. Sorj, 2004). Em
tal contexto, propor-se o exercicio de mediagdes pedagogicas através das
TICs (tecnologias de informagdo e comunicagdo) requer a consideracdo
de alternativas seja do campus universitario em dire¢do as classes co-
munitarias, seja dos proprios CPVCs em dire¢do ao campus académico.
De imediato, o desafio esta em favorecer-se um processo de inclusao
digital em prol de uma aprendizagem mais qualitativa juntos aos CPVCs
parceiros através das TICs.

Com efeito, quando ha quatro décadas iniciavam-se, na Europa e
nos Estados Unidos, programas educativos compensatoérios, ndo ape-
nas a educacdo infantil oferecia alternativas, como os programas Head
Start e Sesame Street; mesmo no Brasil, na década de 1960 também ja
eram incipientes algumas iniciativas em TICs, como projetos de Ensino
Superior via TV (a “Universidade Aberta”, com Gilson Amado) e uma
ampla politica de concessdes de canais UHF para as universidades, ainda
hoje precariamente utilizados como ag¢des afirmativas junto a comunida-
des pobres, como a TVU, canal 6.

No contexto da PUC-Rio, embora ela disponibilize recursos in-
formaticos junto a comunidades pobres parceiras, através do Projeto
Comunicar Comunidade, com jornais eletronicos on-line, falta ainda a
PUC-Rio uma politica institucionalizada em TICs, como por exemplo,
através da Coordenagdo Central de Educagdo a Distancia. Dados, pois,
esses limites institucionais em TICs no eixo do campus universitario para
as comunidades parceiras, buscou-se entdo explorar trés potenciais inter-
faces no sentido inverso: de acessibilidade dos cursinhos comunitarios a
capacidade instalada no campus, via: a) recursos em laboratorios cien-
tificos; b) laboratorio de informatica; ¢) parcerias em projetos culturais.
Estas trés pontes de acesso a recursos institucionais disponibilizaveis aos
CPVCs Parceiros constituiram-se portanto na possivel via de mao dupla
para alavancar possiveis espacos de media¢des pedagogicas junto as
equipes docentes e discentes dos cursinhos comunitarios.
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Antecedendo entretanto os textos descritivos e operacionais sobre
cada projeto de parceria, Rosalia Duarte elabora reflexdes mais tedrico-
conceituais sobre o sentido das TICs na cultura midiatica e seus impactos
nos espacos escolares, como novos codigos e formas de construir conhe-
cimentos. Com efeito, no texto introdutoério ao capitulo, Rosalia Duarte
supera o viés instrumentalista expresso no titulo do painel tematico (TICs
como ferramentas de trabalho escolar), ressaltando que a presente era da
comunicacdo implica uma nova cultura — a midiatica -, novos codigos de
linguagens, identidades e formas diversificadas de construir conhecimen-
tos. S@o portanto transformagdes basicas na historia humana e desenvol-
vem novos fatos sociais, por vezes bastante distantes de serem processos
democraticos de inclusdo social e tecnologica. Em contraponto, ainda
uma instituicdo monocultural e filha do Iluminismo, a escola tradicional
necessita pois incorporar os codigos e as linguagens de radio, TV, jornal,
revista e em especial da internet, como novas fontes de conhecimento.
Neste contexto, os CPVCs estdo via de regra privados de um projeto
educativo que incorpore a nova cultura midiatica. Contudo, as parcerias
exploradas no painel apresentam potencialidades para superacao de al-
gumas barreiras socioecondmicas na sociedade brasileira, ao propiciar
acesso a recursos de TICs e assim poder potencialmente colaborar para a
melhoria das trajetorias académicas dos alunos dos CPVCs.

Ao longo dos quatro textos seguintes, procurou-se construir pontes,
que ja se constituam em 2005 em vasos comunicantes na circulacdo de
estudos, pesquisas e saberes cientificos e culturais entre os universos
académico e comunitario. Em decorréncia, o primeiro recurso institu-
cional disponibilizado busca socializar junto aos CPVCs a trajetéria do
Programa de Integracdo Universidade, Escola e Sociedade-PIUES, ja
consolidada desde 1992 junto as escolas regulares de Ensino Médio. De
um lado, o PIUES busca valorizar e difundir o aprendizado das ciéncias;
de outro lado busca aproximar professores e alunos do Ensino Médio
com a comunidade académica. Assim sendo, Danays Gonzalez descreve
em seu texto as estratégias de atuagdo do PIUES, através da promogao
de visitas e de praticas laboratoriais em Fisica, Quimica, Matematica e
Meio Ambiente; participacao em Feiras de Ciéncias com kits de experi-
mentos; bem como o intento de desenvolver uma abordagem de aprendi-
zagem centrada sob a Otica de resoluc@o de problemas. A autora descreve
procedimentos para que os CPVCs possam estabelecer parcerias com o
PIUES, em especial pelo acesso de docentes e alunos dos cursinhos co-
munitarios aos laboratorios de ciéncias no campus da PUC-Rio.

Como um segundo espaco e processo de intervencdes pedagdgicas
articulaveis aos CPVCs, foram contemplados recursos estratégicos de
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inclusao digital e de aprendizagem informatizada multimeios, através da
disponibilizacdo de um laboratério de microcomputadores, em parceria
com o Programa Universia, articuladamente as equipes do EDU K Br
e do Nucleo de Educagao de Adultos Raizes Comunitarias. O foco de
inclusdo digital e de aprendizagem informatizada dos conteudos curricu-
lares do Ensino Médio dar-se-a por meio de uma proposta pedagdgica de
formacao do leitor-escritor em modulos bimestrais de 50 horas-aula, com
o desenvolvimento de competéncias e habilidades em recursos de editor
de texto para elaboracdo de relatdrios, incorporando diferentes formas de
codigos e portadores de textos (graficos, estatisticas, etc), busca de infor-
macgdes em portais contendo contetidos programaticos do Ensino Médio,
informagds jornalisticas, bancos de dados do IBGE, IPLANRIO, etc.

O terceiro eixo de a¢des em TICs com os CPVCs descreve alternati-
vas de formacao cultural e educacional ja disponibilizadas pelas linhas
de acdes socioeducativas desenvolvidas pela equipe de Arte Educagio do
Projeto Portinari. Em seu texto, Suely Avellar, a par de evidenciar como
o proprio Portinari alcanga sua inclusdo cultural através de sua obra,
destaca como o artista relé e reelabora a historia, as relagdes sociais,
os recursos naturais e humanos do seu pais, e a socializagdo da obra
de Portinari junto a projetos comunitarios, como os CPVCs, enseja a
reapropriacdo, pelas camadas populares, dos conteudos historicos, cien-
tificos e culturais expressos na criagdo artistica de Portinari, disponiveis
em arquivos digitalizados com interfaces interativas com os usudrios, em
escolas, ONGs, associacdes comunitarias. Assim, agdes conjuntas entre
0os CPVCs e o Projeto Portinari ampliardo as oportunidades de um pro-
jeto socioeducativo, ndo apenas no campus da PUC-Rio, como também
em espacos das proprias comunidades parceiras.

O quarto texto descreve a proposta de cultura e educacdo cinema-
tografica, desenvolvida ha 18 anos pelo Grupo Estagao/Cineclube Pau-
Brasil, o qual, desde 2001, atua mais articuladamente com os CPVCs,
no projeto “Domingo ¢ Dia de Cinema”. No texto, Felicia Krumholtz
reflete sobre o processo de socializacdo da cultura cinematografica como
instrumento educativo e veiculo de formagdo da cidadania, promovendo
assim sentimentos de inclusdo em prol de camadas populares geralmente
sem acesso ao cinema. A autora descreve as linhas de a¢des desenvol-
vidas em trés tipos de atividades: a) projeto “O Professor Vai de Graga
ao Cinema”, sobre dinamizagdo do uso do material audiovisual como
recurso pedagogico; b) oficinas de capacitagdo em linguagem cinemato-
grafica; e c) sessOes especiais em atendimento a pessoas com transtornos
mentais e deficiéncias visual e auditiva.
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5.2 — Tecnologias de informac¢ao e comunica¢cao como cultura e

ferramenta junto aos CPVCs
Rosalia Duarte!

Em sociedades complexas e midiaticas como a nossa, tecnologias que
produzem e veiculam informagdes sdo mais do que instrumentos, sao
cultura. Isto porque elas produzem significados e participam ativamente
dos movimentos que ajudam a construir a historia dos povos e dos in-
dividuos. As chamadas TICs, das quais cinema, televisao e, mais recen-
temente, Internet sdo os principais representantes, compoem, com suas
diferentes linguagens e especificidades, uma “atmosfera” que nos envol-
ve a todos, estejamos ou nio em contato direto com elas. E quase como
se pudéssemos, de fato, “respirar” a presenca delas: experimentamos,
direta ou indiretamente, as mudancas produzidas, pela velocidade que
elas imprimem a transmissao de informagdes e pelas possibilidades de
contato on-line, em tempo “real”, entre instituicdes e pessoas de paises
tao distantes quanto distintos. Dado o abismo existente entre os paises
ricos e pobres, e entre as camadas sociais altas e baixas em um mesmo
pais, ainda nao € possivel descrever, com seguranga, a extensao do im-
pacto provocado no planeta pelo uso dessas tecnologias, mas ja podemos
afirmar que as diferencgas entre os séculos que precederam a invengao das
tecnologias da informacao e o século no qual se configurou a chamada
“era da comunica¢do” sdo absolutamente radicais.

Em um contexto — nem sempre democratico — de producéo e circu-
lacdo de informagdes, em volume e velocidade jamais experimentados
pela humanidade, estdo sendo gestadas novas sensibilidades e formas de
sociabilidade, novos modos de produgdo e difusdo de conhecimentos,
novas configuragdes de tempo e espaco que interferem em nossos modos
de ver, de pensar e de estar no mundo, e atravessam as relagoes que esta-
belecemos com a cultura, o saber e a aprendizagem.

A onipresenca incontestavel dessa tecnologia que, no singular, nos
remete necessariamente a midia, na vida cotidiana, nas relagdes de pro-
dugdo, no trabalho e no lazer nos coloca desafios importantes, entre eles
o de garantir algum nivel de eqiiidade no acesso as informagdes, a edu-
cacdo e a postos de prestigio na sociedade.

De acordo com Rivoltella (2001), diante desse quadro, sdo os profis-
sionais de educagdo que estdo sendo alvo do maior desafio: quer atuemos
em espagos intra ou extra-escolares, ptblicos ou privados, formais ou in-
formais, na Escola Basica ou no Ensino Superior, ndo nos ¢ mais possivel
(se é que algum dia o foi) optar por incorporar, ou ndo, essas tecnologias

! Doutora em Educag@o pela PUC-Rio.
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ao trabalho que desenvolvemos — essa incorporagdo ¢ uma exigéncia da
sociedade e uma demanda dos estudantes. Vivemos numa era na qual a
informagdo se transformou em “uma nova moeda de troca, uma nova
medida de valor, constituindo um novo ‘cacife simbdlico’, tdo importan-
te quanto o dinheiro” (Labrunie, op. cit., p. 19). Numa sociedade onde
informagdo ¢ poder, ndo se pode considerar secundaria a incorporagao,
em ambientes que se propdem a ser educativos, de tecnologias de produ-
¢a0, veiculacdo e acesso a informagoes.

O uso das TICs em pré-vestibulares comunitarios

A escola que conhecemos teve como referéncia, em sua constituicao,
os parametros do iluminismo e da ilustra¢@o, nos quais o saber que esta-
va nos livros e na memoria daquele que os havia lido devia ser transmi-
tido, de forma direta, sistematica e linear, aos que ainda nao haviam lido
o suficiente (ou leram sem a orientagdo devida) e portanto ndo tinham,
guardados na memoria, os conhecimentos de que necessitavam para in-
gressar no mercado de trabalho e/ou para atuar socialmente. Sao esses
o0s pressupostos que, a despeito das mudancas ocorridas nas ciéncias da
Educacao e na Pedagogia, até hoje norteiam o funcionamento da maioria
das instituicdes de ensino no Brasil. A escola ainda tem dificuldade de
trabalhar com a diversidade de linguagens, tempos, ritmos, valores, iden-
tidades, culturas e acesso as informagoes. Ela tem dificuldade de se des-
vencilhar da hierarquizacao dos saberes e tempos escolares, dos conteu-
dos que compoem o curriculo formal, arcabougo de saberes considerados
validos e universais. “A institui¢ao do saber continua a desenvolver uma
educacdo monocultural, com posturas nada democraticas na difusdo dos
conhecimentos.” (Labrunie, op. cit., p.15)

Nao conseguimos ainda realizar um ensino que promova a eqiiidade
no acesso e na constru¢do do conhecimento ou que, no minimo, ajude
a reduzir desigualdades existentes entre os que t€ém e os que nio tém
acesso aos bens materiais e culturais em nossa sociedade. Temos uma
educacdo publica de base que ndo responde aos principais desafios da
modernidade, menos ainda aos da chamada p6s-modernidade ou moder-
nidade tardia, como preferem alguns. Temos um Ensino Superior elitista,
acessivel apenas a uma minoria de privilegiados (ndo mais do que 9%
dos jovens brasileiros freqiientam a universidade, sendo que menos de
1% destes pertencem as camadas populares), que confere aos que passam
por ele titulos mais ou menos valorizados (dependendo da instituicao,
esses titulos podem ser bastante valiosos), que facilitam o transito pelo
espaco social.
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O vestibular, sistema de ingresso ao Ensino Superior, ¢ em grande
parte produto e produtor das distor¢des que dao um valor instrumental
ao conhecimento. Fruto desse sistema que ainda ndo conseguiu superar
suas iniqiiidades, os cursos pré-vestibulares sdo, provavelmente, as insti-
tuicdes de ensino que mais se submetem ao anacronismo de um modelo
de escola, forjado nos séculos XVIII e XIX. Tal modelo privilegia a
memoria, em detrimento da compreensdo; a resposta, em detrimento da
pergunta; a certeza, em detrimento da davida e da curiosidade.

Contraditoriamente, os pré-vestibulares sdo o caminho aparentemen-
te “obrigatorio” para aqueles que aspiram a ingressar no Ensino Superior.
S6 assim eles podem passar pelo estreito funil que os separa do que ainda
¢ visto como a unica possibilidade de consolidagdo de uma trajetoria
escolar bem-sucedida. E dificil, portanto, escapar das contradi¢des pro-
vocadas pela adogdo — imposta talvez pelas circunstancias — de métodos
didaticos destinados muito mais a “condicionar” os estudantes para dar
respostas certas do que a favorecer a descoberta e a aquisi¢@o de novos
conhecimentos.

Parece improvavel que, nesse momento, possam ser realizadas mu-
dangas muito significativas na logica de funcionamento e nos métodos de
ensino dos pré-vestibulares, sobretudo nos comunitarios, cujo objetivo é
assegurar, contra todos os obstaculos impostos socialmente, o ingresso
de jovens negros e/ou de camadas populares em institui¢des de Ensino
Superior de prestigio. E nesse contexto que as tecnologias da informagao
e da comunicagdo podem, de fato, fazer a diferenga: ndo ha duvida de
que o dominio dessas “ferramentas” ou, melhor, a posse dos codigos e da
gramatica dessa cultura, pode ajudar a determinar trajetorias académicas
mais ou menos bem-sucedidas.

Tomar posse e fazer uso de cddigos considerados essenciais, que
outros dominam muito bem, desde cedo, ¢ no minimo reduzir, significa-
tivamente, uma barreira a mais na possibilidade de construir trajetorias
escolares e profissionais satisfatorias.

Nao se trata, entretanto, de “didatizar a maquinas” (Labrunie, id.),
como freqiientemente se faz em ambientes escolares, ou seja, de sub-
meter tecnologias e linguagens plurais — diversificadas e abertas aos
mais diferentes usos e experiéncias — a “lei pedagdgica” da transmissao
simples, direta e linear de conteidos curriculares. Trata-se de favorecer
o encontro de estudantes com diferentes linguagens, entre elas a da cién-
cia, a das tecnologias da comunicacao ¢ a das artes, que hoje estdo muito
mais proximas umas das outras, do que em qualquer outro momento de
nossa historia; trata-se de criar ambientes e possibilidades de encontros,
prazerosos ¢ desafiadores, com formas diversificadas de produgdo e
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veiculacdo de conhecimentos, fora dos prazos e da visdo utilitarista do
saber, impostos pela 16gica do vestibular. Trata-se, enfim, de promover e
despertar o prazer de construir e adquirir conhecimentos, por si e a partir
de seus proprios interesses.

Criar ambientes desse tipo exige a ado¢do de novos paradigmas e
pressupostos, além de investimentos em recursos humanos e materiais.
Vale lembrar que ndo cabe a escola propiciar, sozinha, o acesso a todos
os bens de que os estudantes necessitam (e a que t€m direito) para tran-
sitar, em igualdade de condicdes, pelos espagos sociais. Nas camadas
médias e superiores, as familias tendem a suprir essas necessidades, nao
s0 porque t€m possibilidades de fazé-lo, mas também porque identificam
nessa acdo uma estratégia importante para garantir o sucesso dos seus
filhos. E urgente e necessaria a implementagdo, no Brasil, de politicas
publicas de universalizagdo do acesso as tecnologias da informacgao e
da comunicagdo e aos bens culturais em geral (livros, teatro, cinema,
musica, museus, artes plasticas, danga, etc.). Uma das mais importantes
tarefas dos movimentos sociais contemporaneos ¢ exigir que essas poli-
ticas sejam, de fato, implementadas.

Tanto quanto seria impensavel uma escola sem livros na moder-
nidade, é inadmissivel, hoje, uma escola sem produtos audiovisuais,
computadores ou acesso a Internet. Se a sociedade estiver convencida
da necessidade de prover instituigdes educativas — formais e informais
— desses recursos, eles certamente serdo viabilizados.

A certeza da impossibilidade de realizar uma educagdo de qualidade
sem livros levou o poder publico a investir pesadamente na composi-
¢do de bibliotecas, na distribuigao de titulos, didaticos e nao-didaticos,
a todas as escolas publicas do pais, na realizagdo de feiras de livros e
de eventos semelhantes ¢, acima de tudo, na formacao de leitores. O
mesmo vai ocorrer com as midias: quando nos, sobretudo os professo-
res, estivermos convencidos de que radio, jornal, revista, cinema, tele-
visdo, Internet sdo fonte de conhecimento, tanto quanto de construgio
de identidades e sensibilidades — e portanto ferramentas essenciais para
a realizag@o de qualquer trabalho que se pretenda educativo — a escola
e os espagos publicos em geral oferecerdo possibilidades de acesso a
€sSes recursos.

Entretanto, enquanto isso nao se torna realidade, busquemos estabele-
cer parcerias entre grupos, organizagdes ndo-governamentais e instituigdes
de ensino e de pesquisa, que possam ajudar a viabilizar amplo acesso as
distintas formas de linguagem, garantindo qualidade e diversidade.
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5.3. Proposta e experiéncia do PIUES no aprendizado de Ciéncias
— Possiveis interfaces junto aos CPVCs

Danays Gonzdlez'

O Programa de Integragao Universidade Escola e Sociedade — PIUES,
criado pela PUC-Rio em 1992, tem entre seus objetivos a valorizagao e
difusdo do aprendizado de Ciéncias, realgando sua interconexao com o
desenvolvimento tecnoldgico e seu impacto na sociedade, através da ge-
racdo de riqueza, seguranga e conforto para o cidaddo. Outro objetivo do
PIUES ¢ o de promover a aproximacao entre estudantes e professores do
Ensino Médio com a Comunidade Universitaria.

Exemplos de atividades do PIUES

e Interagdao com o Ensino Médio, através de:

a) visitas de alunos aos laboratdrios do PIUES/PUC-Rio, onde sdo realizadas
praticas laboratoriais sobre temas de Fisica, Matematica, Quimica ¢ Meio
Ambiente;

b) participacdo em Feiras Educacionais, promovidas por escolas de Ensino
Meédio nas cidades do Rio de Janeiro e Niter6i ou realizadas no campus da
Universidade. Nessas ocasides, levam-se kits para a realizacdo de experi-
mentos de Fisica e Quimica com os alunos, motivados pela usual deficiéncia
laboratorial das escolas de Ensino Médio;

¢) recepgao de alunos de Ensino Médio, de escolas técnicas e da PUC-Rio, no
curso de Introducdo a Engenharia. Este curso tem como objetivo associar uma
abordagem de aprendizagem — a partir da resolucdo de problemas concretos
—a uma visdo empreendedora da Engenharia, em regime de equipe. A Lagoa
Rodrigo de Freitas (RJ), por exemplo, esta sendo utilizada como motivagéo
para o aprendizado de ciéncias nas areas de Biologia, Fisica e Quimica.

! Doutora em Fisica — PUC-Rio; Coordenadora do PIUES.
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Especializagdo de Professores

Producéo de kits de ensino

O que o PIUES pode oferecer aos CPVCs

De terga a sexta-feira, o PIUES agenda duas visitas gratuitas a seu
laboratério, para grupos de 25 alunos de 1* a 3 séries do Ensino Médio,
acompanhados de seus professores de Ciéncias. Durante tais visitas, de
aproximadamente 3 horas, sdo abordados os seguintes temas:

Fisica - Sessdes 1 e 2: Mecanica, Termodinamica, Eletricidade,
Magnetismo e Optica.

Quimica e Meio Ambiente - Sessoes 1 e 2: Medidas de Oxigénio
Dissolvido, Metais Pesados e Substancias Organicas. O estu-
dante aplicarda conceitos relacionados a fendmenos quimicos
associados com a precipitacdo, complexagdo e oxi-redugdo,
vinculados a tematica ambiental.

Matematica - Programa Cabri Geometre II, visando fornecer
aos participantes ferramentas de exploracdo para o mundo dos
computadores ¢ da Matematica. Com isso, os alunos sdo incen-
tivados a fazer descobertas e a desenvolver a Geometria, a partir
de idéias criativas e com autonomia.

No ambito das areas de atuacdo do PIUES da PUC-Rio, estamos
disponiveis para possiveis interfaces com os CPVCs, tanto em nossos
horarios regulares — das tergas as sextas-feiras, entre 09h e 12h, e entre
14h e 17h — assim como aos sabados, no horario de 09 as 12 horas.

Nota Técnica:

Para informag¢des complementares sobre o PIUES pode ser acessado
seu site em: http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br

Para navegar na pagina do PIUES, deve ser seguido o roteiro abaixo:

clicar em Biblioteca Digital;
clicar em Biblioteca;

clicar em Busca por conteudo;
clicar em Titulo do Conteudo;
preencher PIUES, e clicar Buscar;
clicar sobre o titulo;

clicar em pdf.
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5.4. Inclusio digital para formacao de leitores-escritores entre pré-
vestibulandos comunitarios
Rita Rezende Migliora' e José Carmelo Braz de Carvalho?

Justificativa

No ambito das reflexdes sobre processos pedagdgicos em CPVCs, o
eixo de TICs (tecnologias de informagdo e comunicagdo) ¢ crucial, por
ter implicagdes ndo apenas educacionais, como também socioecono-
micas e politico-culturais, desafiadoras a uma politica institucional da
PUC-Rio em prol da inclusdo digital e da democratizagao tecnologica.

O presente projeto objetiva, pois, articular potencialidades de TICs
disponiveis na PUC-Rio, através dos Projetos EDU K Br, do Espago
Universia® e NEAd Raizes Comunitarias, com vistas a assegurar a
pré-vestibulandos comunitarios oportunidades de inclusdo digital e de
aprendizagem qualitativa, para a consolida¢do de conhecimentos, com-
peténcias e habilidades estratégicas do Ensino Médio, indispensaveis a
um bom rendimento na universidade. Com efeito, delineia-se aqui uma
alternativa de acdo afirmativa junto a 240 pré-vestibulandos comunita-
rios*, com perfis marcantes de exclusdo digital: afastados ha muito empo
da escola; sem acesso a Internet; necessitados de um reforgo curricular
de qualidade, em contetdos estratégicos do Ensino Médio.

Buscar-se-a, dessa forma, assegurar condi¢des de inclusdo digital e
aprendizagem de informatica a um segmento mais carente de pré-vesti-
bulandos comunitarios, alavancando assim suas chances de consolidar
sua escolaridade basica e de aceso ao Ensino Superior. Em comunida-
des faveladas, como Maré ¢ Rocinha, onde ONGs patrocinam Estacoes
Futuro, apenas 4% dos jovens e adultos valeram-se da Internet no siste-

! Mestranda de Educagdo/PUC-Rio.

2 PhD em Educagdo ¢ Desenvolvimento; Coordenador do NEAd Raizes Comunitarias.

3 O projeto Khouse BR, da PUC-Rio, é associado a Fundagdo Padre Leonel Franca, ope-
rando desde 1995, especialmente em convénios de apoio a escolas ptblicas da SME-
Rio, no ambito do programa internacional KIDLINK. Ja o laboratdrio, equipado com
20 micros de ultima geragao, foi inaugurado no segundo semestre de 2004, em parceria
com o Portal Universia, da Sociedade Universia do Brasil S.A, com sede em Sdo Paulo;
na PUC-Rio, seus projetos sociais estdo associados ao Kidlink e ao NEAM.

4 Concomitantemente as atividades de ensino-aprendizagem digital e microinformatica
no laboratério Universia, serdao desenvolvidas duas outras classes trimestrais, com 40
pré-vestibulandos, pelo PIUES, em laboratorios de Fisica ¢ Quimica, coordenadas pela
Profa. Danays Gonzalez, bem como junto ao Projeto Portinari/Comunidades, através
dos moddulos instrucionais “Portinari ¢ as Ciéncias” e “Portinari e a Historia do Bra